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Inleiding

Dit is een korte samenvatting van het advies dat de Commissie historische en maatschappelijke vorming, onder voorzitterschap van prof. dr. P. de Rooy, in januari 2001 heeft aangeboden aan de staatssecretaris van onderwijs. Het advies gaat over ingrijpende veranderingen in het vak geschiedenis in het basis- en  voortgezet onderwijs en in samenhang daarmee over het eindexamenprogramma van het nieuwe vak ‘geschiedenis en maatschappijleer’ voor havo en vwo.

Eerder al, in maart 1998, pleitte de Commissie-De Wit in haar rapport Het verleden in de toekomst voor een ‘nieuwe balans van kennis, inzicht en vaardigheden’ als doel van het onderwijs in het vak geschiedenis. Het onderwijs moet zo ingericht worden dat alle leerlingen een gemeenschappelijke basis meekrijgen van historische overzichtskennis en vaardigheden. Deze basis zou voor een lange periode bruikbaar moeten zijn in het onderwijs. Juist de combinatie van kennis en vaardigheden stelt leerlingen in staat om inzicht te krijgen in het verloop van de geschiedenis. Ook kunnen zij zo de continuïteit ontdekken tussen het verleden en het heden. 

De Commissie-De Rooy heeft deze aanbevelingen overgenomen, maar is, conform haar opdracht, verder gegaan. De taak die de commissie meekreeg van het ministerie was tweeledig:

· voorstellen te doen voor nieuwe kerndoelen en examenprogramma’s voor geschiedenis in het basisonderwijs en de basisvorming, voor de leerwegen vmbo en de profielen van havo en vwo

en in samenhang daarmee

· examenprogramma’s te formuleren voor het combinatievak ‘geschiedenis en maatschappijleer’ voor de bovenbouw van het havo en het vwo.
Bij de voorbereiding van haar advies raadpleegde de commissie regelmatig collega’s uit het onderwijs. De voorgestelde programma’s bieden veel ruimte voor eigen inbreng van de docenten. Van hen wordt verwacht dat zij op grond van hun expertise accenten leggen binnen de verschillende onderdelen.

In de hoofdstukken 1 en 2 worden de centrale begrippen beschreven die ten grondslag liggen aan het advies: historisch besef en oriëntatiekennis. In de hoofdstukken 3 t/m 6 doet de commissie een voorstel voor een nieuwe inrichting van het geschiedenisonderwijs aan de hand van een indeling in tien tijdvakken. De nieuw geformuleerde examenprogramma’s vindt u in hoofdstuk 7. De invoering van deze programma’s wordt ten slotte besproken in hoofdstuk 8.

*De volledige tekst van het advies getiteld Verleden, heden en toekomst is uitgegeven door de stichting leerplanontwikkeling (SLO), Enschede en te bestellen bij SLO,

tel: 053-4840305, prijs: fl. 26,25.

1. Historisch besef

In het verleden stonden in het geschiedenisonderwijs afwisselend twee benaderingen centraal: pure kennisoverdracht en het bijbrengen van vaardigheden (zoals het zelfstandig onderzoeken van bronnen). Beide benaderingen bleken hun beperkingen te hebben. Jaartallen, feiten en namen zonder onderlinge samenhang worden weer snel vergeten. En het bestuderen van historisch materiaal zonder die overzichtskennis heeft ook weinig zin. Geschiedenis moet ons méér kunnen leren. 

De belangrijkste nieuwe doelstelling van het onderwijs in geschiedenis is dat het de leerlingen wezenlijk bijblijft. De lessen in geschiedenis moeten een duurzaam resultaat opleveren. Verwijzend naar het gedachtegoed van historici en didactici in binnen- en buitenland, formuleert de commissie de ontwikkeling van historisch besef als de nieuwe, belangrijkste doelstelling van het vak geschiedenis Deze doelstelling borduurt voort op de aanbeveling van de Commissie-De Wit om te zoeken naar een balans van kennis, inzicht en vaardigheden. Maar historisch besef houdt méér in. Het stelt ons in staat om de werkelijkheid op verantwoorde wijze te interpreteren, en onze positie ten opzichte van de werkelijkheid te bepalen. 

Historisch besef bevordert:

· Het inzicht dat hedendaagse verschijnselen historisch bepaald zijn. Hedendaagse verschijnselen zijn het product van een ontwikkeling, maar ook tijdelijk en aan een tijd gebonden.

· Een meer afstandelijk, meer relativerend oordeel dan bij ongeschoold, spontaan en irrationeel reageren mogelijk is.

Historisch besef moet zich bij de leerlingen ontwikkelen in een langdurig en samenhangend onderwijstraject. De toetsing bij examens zou zich ook moeten richten op de wijze waarop de kandidaten de werkelijkheid interpreteren en hun positie ten opzichte daarvan bepalen. Het is niet meer genoeg om alleen de  aanwezigheid van pure historische kennis te toetsen. 

De commissie wijst erop dat historisch besef niet hetzelfde is als chronologisch besef. Het verwerven van chronologisch overzicht is wel een voorwaarde voor de ontwikkeling van historisch besef. 
2. Oriëntatiekennis

Voor de ontwikkeling van historisch besef is het noodzakelijk dat de leerlingen telkens op hun eigen niveau beschikken over een kader van:

· oriëntatiekennis;

· historische benaderingswijzen; 

· vaardigheden.

Dit geheel van kennis, historische benaderingswijze en vaardigheden noemt de commissie historisch besef. Het doel van oriëntatiekennis is dat de leerlingen zich kunnen oriënteren in een chronologische ontwikkeling van eeuwen, met name voor de Europese geschiedenis. Voor het ontwikkelen van historisch besef zijn  vooral beeldvormende vaardigheden van belang. Hieronder verstaat de commissie: 

· het leren onderscheiden van continuïteit en verandering;

· het leren onderkennen van oorzakelijke verbanden;

· het leren interpreteren van historische ontwikkelingen.

In de voorgestelde kerndoelen en exameneisen ligt het accent dan ook op de wijze van:

· verklaren;

· beeldvormen;

· oordelen.

Deze vaardigheden horen bij een historische benadering van de werkelijkheid. Voor de ontwikkeling van historisch besef is het minder belangrijk dat leerlingen bronnenmateriaal als zodanig kritisch leren beschouwen. Dat behoort eerder tot het terrein van vakhistorici.

3. Herhalen en uitdiepen: een nieuwe methode voor het geschiedenisonderwijs

Bij vakken als lezen, rekenen of vreemde talen zouden we geen stap verder komen als er niet eerst een stevige basis was gelegd. Ongeacht het niveau dat leerlingen uiteindelijk bereiken in deze vakken, beschikken zij allemaal over dezelfde basiskennis. Deze vormt gedurende hun hele schooltijd het raamwerk waaraan nieuwe kennis en vaardigheden worden opgehangen. Herhaling van de basiskennis maakt bij de meeste vakken als vanzelfsprekend deel uit van de manier waarop les wordt gegeven. 

Binnen het vak geschiedenis, zoals het nu gegeven wordt, ontbreekt zo'n vanzelfsprekend raamwerk dat als kapstok dient voor de verdieping en verbreding van kennis. Bij geschiedenis komt bijna alles maar één keer aan bod, om vervolgens nooit meer te worden herhaald of toegepast. Leerlingen vergeten op deze manier snel wat ze ooit geleerd hebben en, belangrijker nog, het dringt niet tot ze door waarom ze al die feiten en jaartallen zouden moeten leren. 

De commissie heeft bij geschiedenis naar een manier gezocht om — net als bij veel andere schoolvakken — basiskennis en –vaardigheden laag voor laag op te bouwen, en het eerder geleerde telkens te herhalen en vast te houden. Om dit te bereiken krijgen alle leerlingen een basisuitrusting mee. Deze bagage, die in de loop van de schooltijd zwaarder en gevarieerder wordt, bevat om te beginnen de chronologische hoofdlijnen van de Europese geschiedenis. Daarnaast bevat ze talrijke vakjes waarin verhalen, plaatjes, foto`s, documenten passen waarmee historische gebeurtenissen tot leven gewekt kunnen worden. 

De commissie hoedt zich ervoor om aan te geven op welke manier op school de grondpatronen van de geschiedenis worden ingekleurd en aangekleed. Regionale omstandigheden, levensbeschouwing en de persoonlijke belangstelling van docenten en leerlingen moeten de accenten bepalen, en de beeldvorming van de geschiedenis bij de leerlingen versterken.

4. Grondpatronen

Op grond van de eerder omschreven opvattingen over de ontwikkeling van historisch besef, stelt de commissie voor om een steeds terugkerend en herkenbaar stelsel van benaderingswijzen, vaardigheden en oriëntatiekennis in te voeren. In dit stelsel wordt de Europese geschiedenis telkens herhaald, van het begin van de prehistorische tijd tot het heden.

Dit stelsel is in de diverse programma’s van kerndoelen en eindtermen steeds samengebracht in een domein ‘historisch besef’. In de benaderingswijzen en vaardigheden is binnen de diverse domeinen ‘historisch besef’ steeds uitgegaan van hetzelfde grondpatroon, en waar mogelijk van overeenkomstige formuleringen van kerndoelen en eindtermen. Bij elke volgende hogere fase van onderwijs is er steeds sprake van meer diepgang en nuancering.

Bij de ‘oriëntatiekennis’ in de diverse domeinen van historisch besef is uitgegaan van één chronologisch patroon van tien tijdvakken, te gebruiken in alle vormen van onderwijs.

Ook in het combinatievak geschiedenis en maatschappijleer wordt, voor zover het de historische benadering in de kennisdomeinen van dat vak betreft, gewerkt met het chronologische kader van tien tijdvakken. De laatste vijf tijdvakken treden in het combinatievak echter meer op de voorgrond.

5. Het stelsel van tien tijdvakken

Uit het voorstel om een voor alle vormen van onderwijs bruikbaar chronologisch kader te scheppen, is een stelsel van tien tijdvakken voortgekomen. Elk tijdvak wordt begrensd door ronde jaartallen die makkelijk zijn te onthouden. Als benaming voor elk tijdvak is steeds gekozen voor een karakteristiek kenmerk dat bij vrijwel iedereen, ook bij de jongste leerlingen, een duidelijk beeld oproept. 

De tien tijdvakken zijn omschreven als De tijd van:

· jagers en boeren (-3000 v C)
· Grieken en Romeinen (3000 v C-500 n C)
· monniken en ridders (500-1000)
· steden en staten (1000-1500)
· ontdekkers en hervormers (1500-1600)
· pruiken en revoluties (1700-1800)
· burgers en stoommachines (1800-1900)
· de wereldoorlogen (1900-1950)
· de televisie en de computer (vanaf 1950)
Deze eenvoudige indeling heeft geen wetenschappelijke pretentie. De etiketten dekken de tijdvakken weliswaar niet helemaal, maar liggen wel goed in het gehoor en zijn makkelijk te onthouden. In de latere fasen van het onderwijs, als de leerling zich indelingen heeft eigen gemaakt die meer gangbaar zijn in het vak, kunnen ze altijd nog dienst doen als geheugensteun.

Dit kader blijft van basisschool tot eindexamen hetzelfde, maar wordt steeds meer genuanceerd en uitgediept. Naarmate een leerling verder komt in het onderwijs, wordt de geldigheid van de indeling steeds meer ter discussie gesteld. Maar voordat iemand in staat is deel te nemen aan een discussie, moet hij wel vertrouwd zijn geraakt met de materie.

Het kader is beperkt tot de Europese en, voor wat de nieuwere perioden betreft, westerse geschiedenis. De vraag zou kunnen worden gesteld of zo’n westers kader voldoende is. De commissie is van oordeel dat uit didactisch oogpunt een samenhangende benadering vereist is. Een universeel systeem waarin de hele wereldgeschiedenis is opgenomen, zegt leerlingen te weinig of is onoverzichtelijk. 
6. Beeldmerken

Ter ondersteuning van het stelsel van de tien tijdvakken, zijn er tien beeldmerken ontworpen door studenten van de Hogeschool ’s‑Hertogen​bosch. Voor elk tijdvak is het meest karakteristieke kenmerk als beeld gekozen. De beeldmerken zijn niet als verplicht lesmateriaal bedoeld; ze dienen in elk type onderwijs als hulpmiddel om de tijdvakken aan te leren, te onthouden en te herkennen. Ze worden gratis beschikbaar gesteld aan uitgeverijen en anderen voor gebruik in educatief materiaal.*

De commissie hoopt dat de tijdvakken en de bijbehorende beeldmerken niet alleen in het onderwijs, maar op den duur ook in de samenleving iets van algemene geldigheid krijgen. Ze kunnen bijvoorbeeld in musea of in historische televisiedocumentaires worden toegepast. Dat draagt meteen ook bij aan de oplossing van één van de problemen die de commissie-De Wit al signaleert: de kloof tussen samenleving en onderwijs. Daarbij moet aangetekend worden dat het kader van de tijdvakken verplicht is voor alle leerlingen, terwijl het gebruik van de beeldmerken alleen als suggestie bedoeld is.

* De beeldmerken zijn te downloaden van de SLO-site: www.slo.nl
7. De invulling van de verschillende schoolprogramma’s

In dit hoofdstuk wordt de invulling van de schoolprogramma’s geschetst, zoals ze er uit komen te zien op basis van het geschetste advies. Achtereenvolgens komen aan bod: het basisonderwijs (7.1), de basisvorming (7.2), de leerwegen vmbo (7.3) en de tweede fase voor havo en vwo (7.4). In paragraaf 7.5 wordt nader ingegaan op het combinatievak geschiedenis en maatschappijleer voor de tweede fase havo en vwo. 

7.1 Geschiedenis in het basisonderwijs

Aan de hand van met name de Nederlandse geschiedenis maken de leerlingen kennis met:

· aanduidingen van tijd en tijdsindeling;

· tien tijdvakken;

· twee kenmerkende aspecten per tijdvak, bv. bij de tijd van de wereldoorlogen: ‘de economische wereldcrisis’ en ‘de Duitse bezetting en de jodenvervolging’. 

· hoe de mensen in het verleden leefden;

· eenvoudig bronnenmateriaal;

· manieren om vergelijkingen te maken tussen heden en verleden.

Als historische thema’s worden in het basisonderwijs behandeld:

· familiegeschiedenis;

· geschiedenis van de eigen omgeving;

· een thema naar geheel eigen keuze van de school of de leerling (bijvoorbeeld ‘wonen, werken, vervoer’).

Voor geschiedenis, dat een verplicht vak is in het basisonderwijs, zijn gemiddeld totaal 120 uren beschikbaar.

Staatsinrichting 

Staatsinrichting en geschiedenis worden in de praktijk vaak in combinatie onderwezen, maar formeel is deze relatie niet vastgelegd. De commissie had dan ook geen opdracht de kerndoelen van staatsinrichting in het basisonderwijs aan te passen. Wel dringt de commissie er vast op aan, om bij een volgende herziening de kerndoelen van staatsinrichting af te stemmen op het hier beschreven geschiedenisprogramma.

De toetsing

De toetsing van de kerndoelen is in het basisonderwijs een aangelegenheid van de school. Wat betreft geschiedenis heeft de toetsing betrekking op:

· oriëntatiekennis;

· aan thema’s gerelateerde kennis;

· benaderingswijzen en vaardigheden. 

Als methode van toetsing stelt de commissie opgaven voor, waarin zowel oriëntatiekennis en thema’s als benaderingswijzen en vaardigheden worden betrokken.

7.2 Geschiedenis en staatsinrichting in de basisvorming

Aan de hand van de algemeen-Europese geschiedenis (waaronder de Nederlandse) bouwen de leerlingen voort op de algemene kennis van tijdvakken, waarmee in het basisonderwijs een begin is gemaakt. Wat de kenmerkende aspecten van de tijdvakken betreft gaat het in de (algemene) basisvorming meestal om drie aspecten. Bv. bij de tijd van de wereldoorlogen: ‘de economische crisis’ en ‘de Duitse bezetting en de jodenvervolging’ en ‘het racistisch en totalitair karakter van het nationaal-socialisme’. Twee daarvan komen telkens overeen met die van het programma basisonderwijs (zie 7.1).

Van de leerlingen in de basisvorming wordt gevraagd dat zij de kenmerkende aspecten van tijdvakken kunnen herkennen aan de hand van:

· concrete historische en hedendaagse situatiebeschrijvingen; 

· verhalen;

· afbeeldingen.

Van de vwo- en havo-leerlingen in de basisvorming wordt daarnaast verwacht dat zij de aspecten kunnen verduidelijken met behulp van een zelfgekozen voorbeeld van:

· een persoon;

· een gebeurtenis;

· een verschijnsel;

· een ontwikkeling.

Als historische thema’s worden behandeld:

· de eigen omgeving;

· migratie naar Nederland;

· de rol van personen in de geschiedenis (naar keuze van de school of de leerling);

· staatsinrichting: de openbaarheid van bestuur. 

In vwo en havo daarnaast nog minimaal drie van de volgende vier thema’s:

· geschiedenis van de Nederlandse stad;

· oorlogvoering en gevolgen voor burgers en militairen;

· staatsinrichting: van gunst naar recht (het aandeel van de overheid in de sociale zorg in historisch perspectief);

· ziekte en gezondheid door de eeuwen heen.

De thema’s zijn gericht op de beredeneerde en uitgewerkte beantwoording van een vraagstelling. Het vak geschiedenis en staatsinrichting is in de basisvorming verplicht. Voor vmbo is het aantal uren in de basisvorming gemiddeld 160, voor havo en vwo gemiddeld 240.

De toetsing

De toetsing van de kerndoelen is in de basisvorming steeds meer een aangelegenheid van de school. Wat betreft geschiedenis en staatsinrichting heeft deze betrekking op:

· oriëntatiekennis;

· aan thema’s gerelateerde kennis;

· benaderingswijzen en vaardigheden.

7.3 Geschiedenis en staatsinrichting in de leerwegen vmbo

In de leerwegen voor vmbo komen de leerlingen in aanraking met dezelfde kenmerkende aspecten van de tijdvakken als de leerlingen in de basisvorming. In het kader van het examenprogramma herhalen en verdiepen zij die kennis. Zij leren daarbij: 

· het stelsel van tijdvakken te gebruiken;

· tijdvakken onderling te vergelijken;

· historisch bronnenmateriaal te gebruiken;

· historische benaderingswijzen en vaardigheden.

In de verschillende leerwegen vmbo kunnen de volgende historische casussen en thema’s aan bod komen.

Casussen:

· het ontstaan van landbouw en landbouwsamenlevingen;

· de verspreiding van de Grieks-Romeinse cultuur en de confrontatie met Germaanse culturen;

· de opkomst van de stedelijke burgerij en de toenemende zelfstandigheid van steden;

· het begin van de Europese expansie;

· de economische wereldcrisis;

· het racistisch en totalitair karakter van het nationaal-socialisme;

· de Duitse bezetting en de jodenvervolging;

· nationalistische bewegingen in de koloniën en het streven naar onafhankelijkheid;

· sociaal-culturele veranderingen en toenemende pluriformiteit vanaf de jaren ’60 van de 20e eeuw;

· de blokvorming tussen oost en west in de koude oorlog.

Thema’s:

· geschiedenis van de Nederlandse stad;

· oorlogvoering en gevolgen voor burgers en militairen;

· staatsinrichting: van gunst naar recht;
· ziekte en gezondheid door de eeuwen heen.

Staatsinrichting

In het kader van de oriëntatiekennis komen de leerlingen op diverse momenten ook in aanraking met aspecten van staat en bestuur. Die aspecten hebben soms betrekking op de Nederlandse, soms op de algemene geschiedenis. 

Het vak geschiedenis en staatsinrichting is in de leerwegen voor het vmbo een keuzevak in het sectordeel van de sector zorg en welzijn. Daarnaast kan het vak door leerlingen in de gemengde en theoretische leerweg in het vrije deel gekozen worden. 

Het aantal uren loopt voor de verschillende leerwegen uiteen:

· beroepsgerichte leerweg: 120 uren;

· kaderberoepsgerichte leerweg: 160 uren;

· gemengde en theoretische leerweg: 200 uren.

Examinering - kerndeel

Het examen bestaat uit een schoolexamen en een centraal examen. 

Schoolexamen

In het schoolexamen wordt het volgende getoetst:

· beheersing van de oriëntatiekennis;

· beheersing van de historische thema’s;

· historische benaderingswijzen en vaardigheden aansluitend bij de thema’s.

Zowel kennis- en inzichttoetsen als een praktische opdracht kunnen de behandeling van historische thema’s afsluiten. Minimaal één thema moet met een praktische opdracht worden afgesloten. 

Centraal examen

Op het centraal examen wordt:

· opnieuw de beheersing van de oriëntatiekennis getoetst

· de kandidaat ten hoogste drie casussen voorgelegd. De kandidaat moet op basis 

 daarvan komen tot een (min of meer) beredeneerd en uitgewerkt antwoord.

Examinering - verrijkingsdeel

De leerlingen in de gemengde en theoretische leerweg krijgen als extra twee casussen voorgelegd uit de vier thema’s die in het schoolexamen al aan de orde zijn geweest. Hiermee wordt gestreefd naar een hoger niveau van de beheersing van kennis en vaardigheden. 

De casustoetsing is voor zowel leerlingen als docenten een grote verandering. Het eerste landelijk examen in deze vorm vindt, na uitvoerig onderzoek, pas in 2011 plaats. In de overgangstijd is de casustoetsing vervangen door opgaven die gedocumenteerd worden met historisch bronnenmateriaal. 

7.4 Geschiedenis in de tweede fase havo en vwo

In het profielvak geschiedenis in de tweede fase van havo en vwo besteden de leerlingen hun studie-uren aan het in onderlinge samenhang:

· bestuderen van diachronische thema’s;

· verdiepen, uitbouwen en toepassen van het kader van oriëntatiekennis;

· het maken van praktische opdrachten ten behoeve van het examendossier;

· oefenen met casussen ten behoeve van het centraal examen;

Bij de keuze van de thema’s heeft de commissie aansluiting gezocht bij de bestaande examenprogramma’s voor havo en vwo. De accenten worden echter anders gelegd: het diachronische karakter van de thema’s staat voorop. De leerlingen worden op deze wijze getraind in het herhaaldelijk werken met (gedeeltelijk dezelde) tijdvakken. Overigens zijn niet alle bestaande thema’s overgenomen. Dat zou de studielast dermate belasten dat er te weinig tijd zou overblijven voor de oriëntatiekennis.

Bij de keuze zijn de volgende criteria gehanteerd: 

· het thema moet geschikt zijn om belangwekkende ontwikkelingen weer te geven op langere termijn;

· het thema moet een duidelijke aanvulling zijn op het kader van oriëntatiekennis;

· er moet evenwicht zijn in de verdeling van accenten over de drie invalshoeken: economisch-sociaal, bestuurlijk-politiek en cultureel-mentaal.

In samenhang met de drie hierboven aangegeven invalshoeken, zijn de volgende thematieken als uitgangspunt voor diachronische thema’s gekozen:

· economisch-sociaal: gezin, huishouding en levensonderhoud (voor havo en vwo);

· bestuurlijk-politiek: staats- en natievorming (voor havo en vwo), oorlog en vrede (voor vwo);

· cultureel-mentaal: westerse en niet-westerse culturen (voor havo en vwo), oude culturen en de westerse samenleving, religie en levensbeschouwing (voor vwo).

Het profielvak geschiedenis is een verplicht vak voor leerlingen die de profielen ‘economie en maatschappij’ en ‘cultuur en maatschappij’ volgen in de tweede fase van havo en vwo.

De studielast bedraagt in beide profielen voor het havo 240 studielasturen (slu) en voor het vwo 360 slu.
Eindtermen van de domeinen

De eindtermen van Domein A

1. De kandidaat kan historische gebeurtenissen en personen in chronologische samenhang in jaren, eeuwen, tijdvakken, perioden en jaartellingen ordenen.

2. De kandidaat heeft kennis van de tien tijdvakken en kan de volgende alternatieve aanduidingen hanteren:

· Prehistorie (tijd van jagers en boeren);

· Oudheid (tijd van Grieken en Romeinen);

· vroege Middeleeuwen (tijd van monniken en ridders);

· hoge en late Middeleeuwen (tijd van steden en staten);

· Renaissance en 16de eeuw (tijd van ontdekkers en hervormers);

· Gouden Eeuw en 17de eeuw (tijd van regenten en vorsten);

· Verlichting en 18de eeuw (tijd van pruiken en revoluties);

· industrialisatie en 19de eeuw (tijd van burgers en stoommachines);

· eerste helft 20e eeuw (tijd van de wereldoorlogen);

· tweede helft 20e eeuw (tijd van televisie en computers).

3. De kandidaat kan:

· de tijdvakken uit eindterm twee plaatsen in de perioden Prehistorie, Oudheid, Middeleeuwen, Vroegmoderne en Moderne tijd;

· bij elk van de tijdvakken herkennen of er sprake was van een samenleving van jagers-verzamelaars, een van landbouwers, een landbouwstedelijke samenleving, een industriële samenleving of een informatiesamenleving;
· (voor vwo: uitleggen dat de indeling in perioden en tijdvakken een westerse kijk op de geschiedenis is en wat de bezwaren en beperkingen daarvan kunnen zijn.)

4. De kandidaat kan:

· de tien tijdvakken hanteren als referentiekader;

· oriëntatiekennis toepassen;

· een beredeneerd standpunt innemen over een aan het heden gerelateerde probleemstelling uit de geschiedenis.

5. De kandidaat:

· kan de samenhang tussen veranderingen en continuïteit in historische processen beschrijven;

· kan de betekenis van het verleden voor het heden aangeven;

· (voor vwo: heeft inzicht in tempo en aard van veranderingsprocessen, en inzicht in de gevolgen van continuïteiten van langere en kortere duur).

6. De kandidaat kan:

· een vraagstelling formuleren (voor vwo: met inbegrip van de daarop aansluitende hypothese);

· bronnenmateriaal verzamelen, selecteren, en beoordelen naar aanleiding van een vraagstelling (o.a. met behulp van ict).

7. De kandidaat kan:

· verklaringen geven in het kader van een historische vraagstelling, met aandacht voor het samenspel van oorzaken in historische gebeurtenissen, verschijnselen en ontwikkelingen;

· oorzaken van meer of minder belang onderscheiden; de kandidaat weet wat ‘aanleiding’ (voor vwo ook: ‘motief’ en ‘omstandigheid’) betekent in historische ontwikkelingen.

8. De kandidaat kan, bij duiding en beoordeling van heden en verleden, rekening houden met:

· het onderscheid tussen feiten en meningen;

· de subjectiviteit en tijd- en plaatsgebondenheid van interpretaties en oordelen;

· de rol van waardepatronen in heden en verleden;

· de eis dat uitspraken beargumenteerd moeten worden.

De eindtermen van Domein B: Oriëntatiekennis

9. De kandidaat kan de volgende kenmerkende aspecten van het tijdvak ‘tijd van jagers en boeren’ verduidelijken met behulp van een passend voorbeeld:

· de levenswijze van jagers-verzamelaars;

· het ontstaan van landbouw en landbouwsamenlevingen;

· het ontstaan van de eerste stedelijke gemeenschappen.

10. De kandidaat kan de volgende kenmerkende aspecten van het tijdvak ‘de tijd van Grieken en Romeinen’ verduidelijken met behulp van een passend voorbeeld: 

· de ontwikkeling van wetenschappelijk denken en het denken over burgerschap en politiek in de Griekse stadstaat;

· de klassieke vormentaal van de Grieks-Romeinse cultuur;

· de groei van het Romeinse wereldrijk, met als gevolg de verspreiding van het Grieks-Romeinse cultuur in Europa;

· de confrontatie tussen de Grieks-Romeinse cultuur en de Germaanse cultuur van Noordwest-Europa;

· de ontwikkeling van het jodendom en het christendom als de eerste monotheïstische godsdiensten.

11. De kandidaat kan de volgende kenmerkende aspecten van het tijdvak ‘de tijd van ridders en monniken’ verduidelijken met behulp van een passend voorbeeld: 

· de verspreiding van het christendom in heel Europa;

· het ontstaan en de verspreiding van de islam;

· de vrijwel volledige vervanging in West-Europa van de agrarisch-urbane cultuur door een zelfvoorzienende agrarische cultuur, georganiseerd via hofstelsel en horigheid;

· het ontstaan van feodale verhoudingen in het bestuur.

12. De kandidaat kan de volgende kenmerkende aspecten van het tijdvak ‘de tijd van steden en staten’ verduidelijken met behulp van een passend voorbeeld:

· de opkomst van handel en ambacht als basis voor het herleven van een agrarisch-urbane samenleving;

· de opkomst van de stedelijke burgerij en de toenemende zelfstandigheid van steden;

· het conflict om het oppergezag tussen de wereldlijke en de geestelijke macht in de christelijke wereld;

· de kruistochten en de expansie van de christelijke wereld;

· het begin van staatsvorming en centralisatie.

13. De kandidaat kan de volgende kenmerkende aspecten van het tijdvak ‘de tijd van ontdekkers en hervormers’ verduidelijken met behulp van een passend voorbeeld:

· het begin van de overzeese expansie van Europa;

· het veranderende mens- en wereldbeeld van de renaissance en het begin van een nieuw wetenschappelijke belangstelling;

· de herleving van de klassieke Oudheid;

· de splitsing van de christelijke kerk in West-Europa als gevolg van de protestantse reformatie;

· het conflict in de Nederlanden dat resulteerde in de stichting van een Nederlandse staat.

14. De kandidaat kan de volgende kenmerkende aspecten van het tijdvak ‘de tijd van regenten en vorsten’ verduidelijken met behulp van een passend voorbeeld:

· het streven van vorsten naar absolute macht;

· de unieke staatsvorm van de Nederlandse Republiek;

· de economische en culturele bloei van de Nederlandse Republiek;

· het begin van een wereldeconomie gebaseerd op handelskapitalisme met wereldwijde handelscontacten;

· de wetenschappelijke revolutie.

15. De kandidaat kan de volgende kenmerkende aspecten van het tijdvak ‘de tijd van pruiken en revoluties’ verduidelijken met behulp van een passend voorbeeld:

· rationeel optimisme en ‘verlicht denken’ toegepast op alle terreinen van de samenleving (godsdienst, politiek, economie en sociale verhoudingen);

· verlicht absolutisme;

· plantagekoloniën en transatlantische slavenhandel als basis van de Europese overheersing en de opkomst van de beweging tegen de slavernij (abolitionisme);

· de democratische revoluties in westerse landen: discussies over grondwetten, grondrechten en staatsburgerschap.

16. De kandidaat kan de volgende kenmerkende aspecten van het tijdvak ‘de tijd van burgers en stoommachines’ verduidelijken met behulp van een passend voorbeeld:

· de industriële revolutie legt in de westerse landen de basis voor een industriële samenleving;

· discussies over ‘sociale kwesties’;

· de moderne vorm van imperialisme die verband hield met de industrialisatie;

· de opkomst van de emancipatiebewegingen;

· democratisering: steeds meer mannen en vrouwen nemen deel aan het politiek proces;

· de opkomst van politiek-maatschappelijke stromingen: liberalisme, nationalisme, socialisme, confessionalisme, feminisme.

17. De kandidaat kan de volgende kenmerkende aspecten van het tijdvak ‘de tijd van de wereldoorlogen’ verduidelijken met behulp van een passend voorbeeld:

· de rol van propaganda- en moderne communicatiemiddelen en vormen van massaorganisatie;

· totalitaire ideologieën in praktijk gebracht: communisme, fascisme/nationaal socialisme;

· de crisis van het wereldkapitalisme;

· twee wereldoorlogen;

· genocide (in het bijzonder op joden) als gevolg van discriminatie en racisme;

· de Duitse bezetting van Nederland;

· verwoestingen in nooit eerder vertoonde mate door inzet van massavernietigingswapens en de betrokkenheid van burgerbevolking bij oorlogvoering;

· vormen van verzet tegen het West-Europese imperialisme.

18. De kandidaat kan de volgende kenmerkende aspecten van het tijdvak ‘de tijd van televisie en computer’ verduidelijken met behulp van een passend voorbeeld:

· twee ideologische blokken verdelen de wereld en raken met elkaar in een wapenwedloop die in de dreiging van een atoomoorlog zijn hoogtepunt bereikt;

· de dekolonisatie met als gevolg het einde van de westerse hegemonie in de wereld;

· de eenwording van Europa;

· de groei van de welvaart in de westerse landen, die ingrijpende veranderingen in de gang zette op sociaal-cultureel gebied;

· de ontwikkeling van pluriforme en multiculturele samenlevingen.

19. De kandidaat kan voor elk van de tien tijdvakken, zoals omschreven in de eindtermen 9 t/m 18:

· uitleggen hoe kennis van het betreffende tijdvak de oriëntatie op de hedendaagse werkelijkheid beïnvloedt;

· (Voor vwo) onderscheid maken tussen het eigen persoonlijke beeld en de maatschappelijk meer aanvaarde beeldvorming van de tijdvakken;

· (Voor vwo) uitleggen dat tijd, plaats en individuele omstandigheden mede bepalen welke betekenis aan de tijdvakken wordt toegekend.

De eindtermen van Domein C: Diachronische thematieken

20. De kandidaat kan in het kader van de thematiek ‘Gezin, huishouding en levensonderhoud’: 

· aan de hand van een concreet thema, beargumenteerd antwoorden op vragen over de samenhang tussen samenlevingen in ‘primaire verbanden’ en de wijze van levensonderhoud (eindtermen uit Domein A gebruiken!);

· in dit verband vragen toepassen op situaties in West-Europa van ‘de tijd van steden en staten’ tot en met ‘de tijd van televisie en computer’ ten aanzien van verbanden, relaties en invloeden op de volgende terreinen: 

· economische ontwikkeling, produktie- en distributieprocessen en de inzet van kapitaal, arbeid, natuur en techniek;

· arbeidsomstandigheden en –verhoudingen;

· rolverdeling en middelen van bestaan;

· grondbezit, normen en waarden omtrent erfrecht, partnerkeuze en huwelijk;

· de relatie tussen mannen en vrouwen en de rolverdeling in de huishoudens;

· doelstellingen en normen en waarden in de opvoeding;

· cultureel-religieuze waarden in primaire samenlevingsverbanden.

· op grond van situaties in de verschillende tijdvakken ontwikkelingen op langere termijn beschrijven en daarbij veranderingen en continuïteit onderscheiden.

21. De kandidaat kan in het kader van de thematiek ‘Westerse en niet-westerse culturen’: 

· aan de hand van een concreet thema, beargumenteerd antwoorden op vragen over de wijze waarop Europese en niet-Europese culturen met elkaar in aanraking zijn gekomen en de gevolgen van deze confrontatie (eindtermen uit Domein A gebruiken!);

· in dit verband vragen toepassen die contacten tussen de westerse en niet-westerse culturen betreffen vanaf de ‘de tijd van ontdekkers en hervormers’ tot en met ‘de tijd van televisie en computer’ ten aanzien van beweegredenen en oorzaken op de volgende terreinen: 

· contacten/geen contacten met andere streken;

· politieke overheersing, geweld en oorlogvoering;

· culturele beïnvloeding en de gevolgen daarvan;

· migratie en haar gevolgen;

· verzet/opstand als gevolg van culturele ontmoeting.

· op grond van situaties in de verschillende tijdvakken ontwikkelingen op langere termijn beschrijven en daarbij veranderingen en continuïteit onderscheiden.

22. De kandidaat kan in het kader van de thematiek ‘Staats- en natievorming’: 

· aan de hand van een concreet thema, beargumenteerd antwoorden op vragen over de wijze waarop nationale staten tot stand zijn gekomen en de vormen van besluitvorming die in deze staten werden gehanteerd (eindtermen uit Domein A gebruiken!);

· in dit verband vragen toepassen op situaties in Europa van ‘de tijd van steden en staten’ tot en met ‘de tijd van televisie en computer’ ten aanzien van verbanden, relaties en invloeden op de volgende terreinen:

     -     nationaliteit;

· gelijkheid voor de wet/juridische bevoorrechting van bepaalde groepen;

· legitimatie van het gezag;

· grondrechten;

· gezag van de overheid volgens de grondwet;

· volksvertegenwoordiging;

· dynastieke belangen/ hun rol in de natievorming.

· op grond van situaties in de verschillende tijdvakken ontwikkelingen op langere termijn beschrijven en daarbij veranderingen en continuïteit onderscheiden.

· ontwikkelingen in Nederland afgezet tegen het algemeen patroon van de Europese geschiedenis.

23. Voor vwo: de kandidaat kan in het kader van de thematiek ‘Oorlog en vrede’: 

· aan de hand van een concreet thema, beargumenteerd antwoorden op vragen die betrekking hebben op de samenhang tussen de doelen waarmee oorlog werd gevoerd (eindtermen uit Domein A gebruiken!);

· in dit verband vragen toepassen op situaties in Europa vanaf de ‘de tijd van monniken en ridders’ tot en met ‘de tijd van pruiken en revoluties’, en op situaties in de wereld vanaf ‘de tijd van burgers en stoommachines’ tot en met ‘de tijd van televisie en computer’ ten aanzien van beweegredenen en oorzaken op de volgende terreinen: 

· samenstelling legers;

· oorzaken voor oorlogen;

· het doel van oorlogen;

· bewapening en methoden van strijd;

· de gevolgen voor de burgerbevolking;

· bondgenootschappen;

· gevolgen van de houding ten opzichte van de oorlog (remmend/escalerend);

· internationale organisaties en de beperkingen op risico’s voor oorlog;

· vredesinitiatieven;

· de invloed van waarden en normen op handelingen in oorlogstijd op en buiten het slagveld.

· op grond van situaties in de verschillende tijdvakken ontwikkelingen op langere termijn beschrijven en daarbij veranderingen en continuïteit onderscheiden.

24. Voor vwo: de kandidaat kan in het kader van de thematiek ‘Oude culturen en de westerse samenleving’: 

· aan de hand van een concreet thema, beargumenteerd antwoorden op vragen die betrekking hebben op de voortdurende invloed van culturele en intellectuele tradities uit de klassieke oudheid op de Europese cultuur en de steeds veranderende houding ten opzichte van deze traditie (eindtermen uit Domein A gebruiken!);

· in dit verband vragen toepassen op situaties in westerse culturen vanaf de ‘de tijd van Grieken en Romeinen’ tot en met ‘de tijd van televisie en computer’ ten aanzien van het omgaan met de klassieke traditie:

· wijze van navolging/verwerping op het terrein van filosofie, wetenschap, literatuur, beeldende kunst;

· argumenten voor navolging of verwerping;

· aard van nieuwe toevoegingen aan de klassieke traditie.

· op grond van situaties in de verschillende tijdvakken ontwikkelingen op langere termijn beschrijven en daarbij veranderingen en continuïteit onderscheiden.

25. Voor vwo: de kandidaat kan in het kader van de thematiek ‘Religie en levensbeschouwing’: 

· aan de hand van een concreet thema, beargumenteerd antwoorden op vragen die betrekking hebben op de wijze waarop christelijk-religieus denken en rationeel-wetenschappelijk denken de Europese cultuur hebben beïnvloed (eindtermen uit Domein A gebruiken!);

· in dit verband vragen toepassen op situaties in westerse culturen vanaf de ‘de tijd van ontdekkers en hervormers’ tot en met ‘de tijd van televisie en computer’ ten aanzien van de interpretatie van de werkelijkheid: 

· de overheersende interpretatie: mythisch-religieus of rationeel-wetenschappelijk;

· conflicten tussen de aanhangers van beide interpretaties;

-     tolerantie/intolerantie;

· onofficiële magische interpretaties versus de officiële religies;

· de houding van het politieke gezag ten aanzien van de interpretaties;

· verschil in wereldbeeld tussen elites(s) en lagere groepen.

· op grond van situaties in de verschillende tijdvakken ontwikkelingen op langere termijn beschrijven en daarbij veranderingen en continuïteit onderscheiden.

Examinering

Het examen bestaat uit een schoolexamen en een centraal examen.

Schoolexamen

In het schoolexamen wordt de beheersing van diachronische thema’s getoetst, deels via een of meer praktische opdrachten, deels via kennis- en inzichttoetsen.

· Voor havo: drie thema’s.

· Voor vwo: zes thema’s.

Daarbij is tevens beheersing van de eindtermen uit domein A (historisch besef) aan de orde.

Centraal examen

Op het centraal examen wordt de beheersing van de eindtermen uit domein A en domein B (oriëntatiekennis) getoetst. Een deel van het examen bevat opgaven waaruit blijkt in welke mate de examenkandidaten de oriëntatiekennis kunnen hanteren. Een voorbeeld van een dergelijke opgave: aan de hand van een vogelvluchtaf​beelding van een barokpaleis uit de 17de eeuw (v.b. Versailles) kan de kandidaat gevraagd worden:

· te onderkennen dat het hier moet gaan om een verschijnsel uit de ‘tijd van regenten en vorsten’ of de ‘tijd van pruiken en revoluties’;

· verband te leggen met de inspiratie uit de Oudheid in de bouwkunst van de onderhavige periode;

· te onderkennen dat het eerder om een buitenlands dan een Nederlands bouwwerk zal gaan;

· verband te leggen met een politiek stelsel uit de onderhavige periode (n.l. het absolutisme);

· dit stelsel nader toe te lichten aan de hand van een zelfgekozen concreet voorbeeld van het optreden van een vorst dan wel verschijnsel uit de hofcultuur van het absolutisme.

Het gaat dus niet om het reproduceren van feitelijke gegevens, maar om de toetsing van algemene oriëntatiekennis, ingebed in historisch materiaal.

Een groter en belangrijker deel van het examen bestaat uit casusbeschrijvingen aan de hand waarvan de kandidaten moeten komen tot een historisch verantwoorde standpuntbepaling. Hierbij moeten de eindtermen uit domein A (historisch besef) worden toegepast. De kandidaten moeten uit twee voorgelegde casussen één kiezen.

Kenmerken van een mogelijke casus:

· hij bevat duidelijke relevantie voor het heden, maar slaat niet op kortstondige actualiteit;

· de vraagstelling moet leiden tot een standpuntbepaling waarbij in principe verschillende  uitkomsten mogelijk zijn;

· de argumenten die hierbij gebruikt worden, moeten blijk geven van historische kennis en geschiktheid om historische benaderingswijzen te hanteren;

· hij omspant meerdere tijdvakken, hoewel ophanging aan één tijdvak niet is uitgesloten.

Een voorbeeld van een kwestie die een bruikbare casus bevat: heeft de industriële ontwikkeling van Europa vanaf het einde van de 18de eeuw geleid tot maatschappelijke vooruitgang? Hierbij dient de kandidaat de volgende gegevens te betrekken:

· (het verdwijnen van) de traditionele waarden van de pre-industriële samenleving;

· de negatieve gevolgen van de grootschalige urbanisatie;

· de grotere ontplooiingsmogelijkheden voor steeds grotere groepen mensen;

· de materiële vooruitgang;

· de energie- en milieuproblematiek.

(Een mogelijke variant op deze casus zou zijn: rechtvaardigt de vooruitgang van de industriële revolutie in Europa de wenselijkheid van een dergelijke ontwikkeling in ontwikkelingslanden?)

Een casusbeschrijving mag, maar hoeft geen primair bronnenmateriaal en afbeeldingen te bevatten. Wél in elk geval alle feitelijke informatie die de kandidaat in staat stelt tot een onderbouwde standpuntbepaling te komen, en waarover hij op grond van zijn oriëntatiekennis niet hoeft te beschikken. 

De opbouw van de opgaven die bij een casus horen is als volgt:

· opgaven betreffende ‘oriëntatie op de inhoud’ (gebruik van kenmerkende aspecten van de tijdvakken in domein B: oriëntatiekennis);

· opgaven betreffende ‘oriëntatie in de tijd’(gebruik van eindterm 5)

· opgaven betreffende het ‘verzamelen van argumenten’ (gebruik van eindtermen 6, 7 en 8);

· een afsluitende opgave ‘standpunt innemen’: het schrijven van een betoog op basis van het voorgaande (aantoonbare beheersing van alle eindtermen uit domein A (historisch besef).

Door het vaste patroon van het examen weten kandidaten wat ze kunnen verwachten. Er zal, zo voorziet de commissie, een examentraditie ontstaan waarbij oude examens goed kunnen worden gebruikt als oefenmateriaal.

Overgangsbepaling 

De invoering van casustoetsing is voor docenten en leerlingen, maar ook voor de toetsontwikkelaars een grote verandering. De commissie wil de invoering dan ook vooraf laten gaan door uitvoerig onderzoek in de schoolpraktijk. Een eerste landelijk examen in deze vorm zal dan ook pas in 2010 op het havo en in 2011 op het vwo plaatsvinden.

In de overgangsregeling is de casustoetsing vervangen door opgaven, gedocumenteerd met historisch bronnenmateriaal, die de beheersing van het geheel van de eindtermen van Domein A (historisch besef) toetsen.

7.5 Het combinatievak geschiedenis en maatschappijleer in de tweede fase havo en vwo

De commissie kreeg van de staatssecretaris de opdracht een vak over burgerschap te maken. Daarom is voor het combinatievak geschiedenis en maatschappijleer een examenprogramma ontwikkeld waarin het burgerschap centraal staat.

Gezien het aantal beschikbare studielasturen (havo 160 slu, vwo 200 slu) konden de doelen niet al te hoog worden gesteld. Als hulpmiddel voor het combinatievak kan de oriëntatiekennis die is ontwikkeld voor het vak geschiedenis dienst doen.

Voor het aspect maatschappijleer staat het lopende eindexamenprogramma met eindtermen en kernbegrippen ter beschikking. De commissie heeft voorwaarden voorgesteld om de inbreng vanuit het vakgebied maatschappijleer in het combinatievak te kunnen blijven garanderen.

Inhoud

In Nederland bepalen gedurende de laatste eeuwen de rechten van de inwoners steeds meer de verhouding tussen inwoners en overheid, hoewel de overheid de inwoners ook altijd plichten oplegt. Hiervan uitgaande koos de commissie als inhoud van het combinatievak: de ontwikkeling in rechten en plichten van de inwoners van Nederland. Hierbij wordt onderscheid gemaakt tussen de volgende verschijnselen:

· de vrijheidsrechten van de rechtsstaat;

· de politieke rechten van de parlementaire democratie;

· de sociale rechten van de verzorgingsstaat.

Aan dit algemeen aanvaarde onderscheid heeft de commissie toegevoegd:

· de culturele rechten volgens welke alle mensen gelijk behandeld dienen te worden ongeacht hun godsdienst, taal en het land van herkomst van hun ouders.Als karakteristiek voor een samenleving waarvoor al deze rechten gelden, koos de commissie de term ‘pluriforme samenleving’. 

Doelstellingen

Het combinatievak geschiedenis en maatschappijleer heeft de volgende doelstellingen:

· leerlingen kunnen de rechten en plichten van de inwoners in Nederland, die Nederland tot een rechtsstaat, parlementaire democratie, verzorgingsstaat en pluriforme samenleving maken tot de grondwet herleiden;

· leerlingen verwerven inzicht in deze rechten en plichten door zich te verdiepen in oorzaken en achtergronden van de ontwikkeling van Nederland naar een rechtsstaat, parlementaire democratie, verzorgingsstaat en pluriforme samenleving, en de rol die verschillende factoren en actoren daarin gespeeld hebben;

· leerlingen verwerven inzicht in de rechten en plichten door na te gaan in hoeverre de idealen van de rechtsstaat, parlementaire democratie, verzorgingsstaat en pluriforme samenleving tegenwoordig worden gerealiseerd en welke gevolgen de bestaande rechten en plichten hebben voor het samenleven van verschillende groepen inwoners, in het bijzonder voor de ongelijkheden tussen hen, voor onderlinge banden en tegenstellingen;

· leerlingen kunnen bij hypothesen over bepaalde rechten en plichten aangeven in hoeverre deze door aangevoerde gegevens en argumenten worden ondersteund en/of door andere gegevens worden ondergraven;

· leerlingen passen deze kennis en inzichten toe bij de beantwoording van vragen over rechtsstaat, parlementaire democratie, verzorgingsstaat en pluriforme samenleving door middel van een eenvoudig historisch-maatschappelijk onderzoek.

Het eindexamenprogramma:

Rechten en plichten zijn geordend in vier kennisdomeinen. Ze worden geconcretiseerd in een aantal typeringen van de hedendaagse Nederlandse samenleving, waarvan de rechten en plichten de basis vormen:

· juridisch domein -> rechtsstaat -> vrijheidsrechten;

· politiek domein -> parlementaire democratie -> politieke rechten;

· sociaal domein -> verzorgingsstaat -> sociale rechten;

· cultureel domein -> pluriforme samenleving -> culturele rechten.

Ieder kennisdomein beschrijft een typering van de hedendaagse samenleving en kent de volgende opbouw:


Rechten en Plichten

· concrete voorbeelden van soorten rechten en plichten van leden van een samenleving herleiden tot de grondwet;

· omschrijving van de op deze rechten en plichten gebaseerde karakteristiek van de samenleving.

 
Geschiedenis van de ontwikkeling van de rechtsstaat, parlementaire democratie, verzorgingsstaat en pluriforme samenleving

· verband tussen het ontstaan van rechten in een bepaald historisch tijdvak en kenmerkende aspecten van dat tijdvak;

· data, personen, gebeurtenissen en ontwikkelingen;

· economische, politieke, sociale, godsdienstige en culturele factoren als oorzaken van de ontwikkeling naar rechtsstaat, parlementaire democratie, verzorgingsstaat en pluriforme samenleving;

· de belangen, ideeën en waarden van meerdere actoren als oorzaken van de ontwikkeling naar rechtsstaat, parlementaire democratie, verzorgingsstaat en pluriforme samenleving.

                      De praktijk van de rechtsstaat, parlementaire democratie, verzorgingsstaat en pluriforme samenleving

· de effecten van de invoering van bepaalde rechten en plichten voor de samenleving, in het bijzonder voor de verschijningsvormen van ongelijkheid;

· de effecten van de invoering van bepaalde rechten en plichten voor de samenleving, in het bijzonder voor de verschijningsvormen van geringe of van sterke cohesie;

· hedendaagse politieke discussie over in de praktijk gerezen kwesties;

· internationale vergelijking.

De benaderingswijze

Hieronder volgt een beschrijving van instrumenten waarmee de leerlingen kennis verwerven in de vier bovengenoemde domeinen.

1. Voor wat betreft de kennis over de achtergronden van het ontstaan van de rechtsstaat, parlementaire democratie, verzorgingsstaat en pluriforme samenleving, wordt van de leerling verwacht dat hij antwoord kan geven op de vraag:

· welke economische, politieke, sociale, godsdienstige en culturele factoren een rol hebben gespeeld bij de totstandkoming van rechten waarop deze samenlevingstypen berusten;

· welke actoren een bijdrage hebben geleverd aan de totstandkoming van bepaalde rechten;

· wat hierbij de belangen, ideeën en waarden van deze actoren waren.

2. Met betrekking tot de kennis over de gevolgen van het ontstaan van de rechtsstaat, parlementaire democratie, verzorgingsstaat en pluriforme samenleving moet de leerling : 

· de gevolgen kunnen noemen voor de mate van ongelijkheid in een samenleving;

· kunnen wijzen op de gevolgen voor de mate van afwezigheid van geweld en voor de mate van cohesie.

3. Voor wat betreft de ongelijkheden moet de leerling: 

· zich telkens afvragen tussen wie ongelijkheid af- en toenam;

· kunnen aangeven in welk opzicht er ongelijkheid bestaat tussen mensen.

4. Met betrekking tot de mate waarin zich in een samenleving cohesie of juist geen cohesie voordoet moet de leerling:

· kunnen wijzen op verschijnselen als straatgeweld, stakingen en fraude;

· aanwijzingen kunnen vinden voor de vijandige en de vreedzame omgang tussen mensen.

Differentiatie tussen havo en vwo

In het examenprogramma heeft de differentiatie als volgt gestalte gekregen:

1. Havo-leerlingen kunnen aangeven in hoeverre gegevens en argumenten gedane uitspraken kunnen ondersteunen of ondergraven. Vwo-leerlingen kunnen een oordeel onderbouwen aan de hand van methodologische principes.
2. Voor wat betreft kennisdomeinen wordt van de vwo-leerlingen (met 40 slu extra) meer diepgang verwacht dan van havo-leerlingen. Ook kent het vwo-programma een aantal extra eindtermen.

3.  Het bronnen materiaal waar leerlingen mee werken is voor vwo-leerlingen     

     moeilijker en complexer dan voor havo-leerlingen.

Studielast en examen 

Voor het examenprogramma van het combinatievak beschikt havo over 160 slu en het vwo over 200 slu.

Het examen is opgebouwd uit:

· kennis- en inzichttoetsen (70 procent);

· praktische opdrachten (30 procent). In de praktische opdrachten worden de vaardigheden getoetst, toegepast op onderdelen uit de kennisdomeinen.

Voorwaarden vanuit het vak maatschappijleer:  
Met het ontstaan van het combinatievak is het bestaansrecht van beide zelfstandige vakken geschiedenis en maatschappijleer niet verdwenen. Geschiedenis heeft een plaats als zelfstandig vak in twee profielen;

maatschappijleer is een keuzevak in de (thans ingeperkte) vrije ruimte. In deze paragraaf zijn de voorwaarde geformuleerd om de inbreng vanuit het vakgebied maatschappijleer in het combinatievak te kunnen garanderen.

Op de volgende terreinen zijn voorwaarden geformuleerd:


1. Maatschappijleer en het curriculum van het combinatievak.

Maatschappijleer levert verschillende bijdragen aan het curriculum van het combinatievak. De doelstelling van maatschappijleer om leerlingen kennis en inzicht te verschaffen in de samenleving, is tevens één van de doelen van het combinatievak. Verder is een directe bijdrage vanuit het vak aan de inhoud van het combinatievak waar het overlap betreft tussen domeinen. Dit geldt voor de domeinen politieke besluitvorming, multiculturele samenleving en criminaliteit en rechtsstaat.

Ook voor het domein benaderingswijze en vaardigheden levert maatschappijleer een bijdrage aan het analyse-instrument. De door de NVLM aangereikte nota over een analysekader en onderzoeksvaardigheden vormde mede de basis voor de invulling van dit domein in het combinatievak.


2. Maatschappijleer als zelfstandig vak.

De commissie acht het noodzakelijk dat maatschappijleer een plaats krijgt als vak in de maatschappijprofielen. Het onderwerp van maatschappijleer nl. maatschappelijke problemen, komt maar zijdelings aan bod in het combinatievak

vanwege de opdracht om burgerschap centraal te stellen in dit nieuwe vak.

Een tweede argument komt voort uit de volgende voorwaarde.

                     3.Maatschappijleer als onderdeel van het combinatievak.

Als maatschappijleer als zelfstandig vak slechts een marginale positie bekleedt, zal er op termijn geen behoefte zijn aan docenten maatschappijleer. Dit heeft verstrekkende gevolgen voor de eerste graad lerarenopleidingen. Daarmee verdwijnt op den duur de inbreng van het vak maatschappijleer in het combinatievak.

                      4.Scholing

Zittende docenten maatschappijleer en geschiedenis zullen een omscholingscursus nodig hebben om het combinatievak in al zijn facetten te kunnen geven. Mogelijk kan een zelfde opzet gekozen worden als bij het vak ANW.

                     5. Examinering
Omdat het combinatievak slechts een schoolexamen kent, zal zorg gedragen moeten worden voor voldoende kwaliteit van de schoolexamens.


6. Leermiddelen

Er zullen leerplannen en toetsvoorbeelden ontwikkeld moeten worden om inzichtelijk te maken hoe het examenprogramma kan worden vertaald naar een nieuwe methode voor het combinatievak.


7. Voorlichting

Voor een goede start van het nieuwe vak is voorlichting van essentieel belang.

8. De invoering van de programma’s

8.1 Geschiedenis - Geschiedenis en staatsinrichting

De voorgestelde kerndoelen en examenprogramma’s gaan uit van een aantal veranderingen van het geschiedenisonderwijs ten opzichte van de huidige situatie. Voor de duidelijkheid staan deze veranderingen hier nogmaals opgesomd.

· Er wordt een gemeenschappelijk kader van orientatiekennis, benaderingswijzen en vaardigheden ontwikkeld. Dit kader wordt gedurende de  schoolloopbaan van een leerling verder uitgebouwd.

· Het accent ligt op de ontwikkeling van historisch besef.

· De manier van toetsing/de inrichting van de examens verandert. 

De invoering van de programma’s is volgens de commissie mogelijk op de volgende momenten:

· basisonderwijs: start in het schooljaar 2004-2005 (groepen 5 of 6) ; 2007-2008: eerste afsluitende toetsing;

· basisvorming: start 2004-2005 (1ste leerjaar); 2005-2006: eerste afsluitende toetsing;

· leerwegen vmbo: start 2006-2007 (3de leerjaar); 2008-2009: eerste landelijke afname examen volgens de overgangsbepaling; 2010-2011: eerste landelijke afname examen volgens nieuwe regeling; 

· tweede fase havo/vwo: start 2005-2006 (4de leerjaar); 2007-2008: eerste landelijke examen volgens overgangsregeling (havo), 2008-2009 (vwo); 2009-2010: eerste landelijke examen volgens nieuwe regeling (havo), 2010-2011 (vwo).

De invoering van de programma’s vraagt volgens de commissie om een samenhangend pakket van maatregelen:

· voorlichting;

· curriculum- en didactiek-ontwikkeling;

· de ontwikkeling van leermiddelen;

· de ontwikkeling van toetsen en examens;

· bijscholing van docenten;

· de instelling van een universitair didactisch instituut met een leerstoel ‘vakdidactiek geschiedenis en staatsinrichting’;

· de instelling van een ‘ implementatiecommissie’;

· stimulering en facilitering door de staatssecretaris.

8.2 Combinatievak geschiedenis en maatschappijleer

Het voorgestelde examenprogramma ‘geschiedenis en maatschappijleer’ impliceert een aantal veranderingen ten opzichte van de huidige situatie. Bij deze veranderingen gaat het om:

· havo: vervanging van het huidige examenprogramma maatschappijleer (160 slu) door het nieuwe examenprogramma van het combinatievak;

· vwo: vervanging van het huidige examenprogramma geschiedenis (80 slu) en maatschappijleer (120 slu) door het nieuwe examenprogramma van het combinatievak.

De commissie acht de invoering van de programma’s mogelijk in het schooljaar 2003-2004, eventueel 2004-2005. De invoering van de programma’s vraagt om een samenhangend pakket van maatregelen:

· voorlichting; hierbij moet de nadruk liggen op het feit dat het hier gaat om een geheel nieuw vak, dat meer is dan de optelsom van delen uit de beide afzonderlijke vakken;

· de ontwikkeling van nieuwe leermiddelen voor een nieuw vak (waarbij de streefdatum van invoering eerder 2004 dan 2003 zou kunnen zijn!);

· de ontwikkeling van toetsen en examens (het CITO kan een belangrijke rol spelen bij de ontwikkeling van een toetsenbank);

· scholing van docenten:

· een omscholingscursus voor zittende leraren maatschappijleer en geschiedenis;

· de instelling van een stuurgroep bestaande uit vertegenwoordigers van de universitaire lerarenopleiding en andere betrokkenen; deze heeft als taak onderzoek te doen naar de eisen van bevoegdheid en naar de inhoud van de omscholingscursus.

· stimulering en facilitering door de staatssecretaris.

