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Inleiding 
Drie jaar project Verhaal Centraal  
Cees van der Kooij, projectleider Verhaal Centraal 
 
Belangstelling voor geschiedenis komt voor een groot deel voort uit het geschiedenisonderwijs dat 
iemand vroeger gehad heeft. Gaat u voor uzelf maar eens na of zo’n algemene uitspraak ook bij u 
past. Vanuit het idee dat verleden, heden en toekomst samenhangen heeft de wetgever bepaald dat 
in het onderwijs aandacht besteed moet worden aan geschiedenis: de school is het startpunt van 
beeldvorming van het verleden in relatie met het heden. 
 
Op een verjaardagsfeest onlangs kwam het onderwerp geschiedenisonderwijs weer eens aan de 
orde. Daar vielen uitspraken te noteren als saai en niets aan, maar ook boeiend. Bij doorvragen kwam 
al gauw de onderwijsgevende in beeld: de een herinnerde zich een leraar die er niets van maakte, de 
ander een leraar, die wist te boeien. 
 
Geschiedenisonderwijs draait altijd om twee zaken: het wat en het hoe. Het wat - de leerstofselectie - 
ligt vast in kerndoelen: tien tijdvakken, met 20 kenmerkende aspecten PO (VO: 49) en vanaf 01-08-
2010 als illustraties van de tijdvakken 50 canonvensters. Passen we dit toe op de vroegste 
geschiedenis van Drenthe, dan komen we uit bij de Tijd van Jagers en Boeren - met o.m. als 
kenmerkend aspect het ontstaan van landbouw en van landbouwgemeenschappen en als 
canonvenster het hunebed. 
 
Je kunt zeggen dat het wat een gegeven is, het staat voor een groot deel in de boekjes. De hoe-vraag 
is aan de leerkracht: hoe probeert de leerkracht aan de leerlingen duidelijk te maken hoe de Tijd van 
Jagers en Boeren in elkaar zat en wat die steenbergen uit vroeger tijden voor betekenis hebben 
gehad. Het gaat om de keuze van didactische werkvormen of wel de keuze van beeldvormers, 
manieren om beelden van het verleden op te roepen. 
 
Ik behoor nog tot de generatie die in de lagere school met een jaartallenboekje gewerkt heeft, nuttig, 
maar daarnaast werd er verteld en waren er geschiedeniswandplaten: het jaartallenboekje voor een 
chronologische structuur, de verhalen en platen als beeldvormers. 
Daarna deed ik merkwaardige ervaringen op. Op de HBS had ik een geschiedenisleraar die op het 
bord een tekst schreef, die we in ons schrift over moesten schrijven en die we daarna thuis moesten 
leren. Ik bood de man aan om zijn tekst op stencil te zetten, hij ging na enige aarzeling akkoord, maar 
wist vervolgens niet meer wat hij in de les moest doen… Optimale aandacht voor het wat, maar niet 
voor het hoe.  
Een vergelijkbare ervaring deed ik op toen ik geschiedenis studeerde en stage liep op een middelbare 
school: iedere leerling had een boek, een lineaal en een potlood en een groot deel van het lesuur 
werd besteed aan het zin voor zin bewerken van het boek, zodat duidelijk werd wat wel en niet 
geleerd moest worden. 
Maar gelukkig waren er ook heel andere ervaringen en bleken klassen een stuk hanteerbaarder te zijn 
als er maar iets boeiends gebeurde, zelfs op de zaterdagmorgen waar je als beginnende leraar in het 
rooster gezet werd. En hanteerbare klassen zijn ook een voorwaarde voor beeldvorming van het 
verleden. 
 
Onder invloed van het nieuwe leren in het laatste kwart van de vorige eeuw zijn verhalen en platen als 
representanten van klassikaal onderwijs in het verdomhoekje gekomen. De leerlingen zouden te 
passief zijn bij het vertellen, wat overigens een onjuiste aanname is gebleken. Zelfwerkzaamheid was 
- vond men - veel belangrijker. Op bepaalde scholen werd zelfs tijdens de lessen een signaal gegeven 
wanneer de klassikale instructie op moest houden en de leerlingen zelf aan het werk moesten gaan. 
Leerkrachten, die toch vast wilden houden aan vertellen, kregen het etiket ouderwets.  
 
Onderwijspsychologe Rita Kohnstamm, van wie op veel pabo’s haar psychologiehandboek 
voorgeschreven is, probeerde op basis van haar eigen herinneringen tegengas te geven: 
Eén keer in de week hing, als we om half twee op school terugkwamen, een grote wandplaat op het 
bord met een tafereel uit de vaderlandse geschiedenis. het was volgens mij de enige les waarbij 
iedereen ‘hoi’ riep. Ik kan me niet voorstellen dat iedere juffrouw of meester die ik heb gehad een 
begenadigd verteller was, maar dat hoefde kennelijk ook niet. De Grote Verhalen uit de geschiedenis 
waren spannend genoeg en moeilijk kapot te krijgen, zoals de overwintering op Nova Zembla, Jacoba 
van Beieren op de valkenjacht en de hagepredikers. Op de platen was voldoende te zien om je 
fantasie aan te zwengelen. Het zou me niet verbazen als tijdens zo’n les de verschillen tussen domme 



  

en slimme kinderen wegvielen… Uitgaande van de leefwereld van het kind zijn de bijbehorende 
verhalen natuurlijk niet relevant meer. Noch Jacoba van Beieren, noch Kenau Hasselaar, noch de 
vrouw van Hugo de Groot, laat staan Michiel de Ruyter hadden in de verste verte iets met mijn 
leventje te maken. Misschien dat ik het daarom zo leuk vond over ze te horen - leuker dan een 
werkstukje maken over ‘de straat waar ik woon’ of ‘toen ik klein was’,  waarmee nu zo vaak de lessen 
wereldoriëntatie aanvangen. 
 
Je kunt discussiëren over de hierboven genoemde keuze van de geschiedenisinhoud - het wat -, al 
komen enkele door haar genoemde onderwerpen voor in de Canon van Nederland. Ze geeft ook een 
scherp oordeel over de zelfwerkzaamheidonderwerpen in vergelijking met de door haar genoemde 
geschiedenisonderwerpen. En over de hoe-vraag doet ze een duidelijke uitspraak: ‘hoi’. En ‘hoi’ 
betekent verheugen op en open stellen om te luisteren. 
 
Helaas valt heden ten dage als doorwerking van het nieuwe leren te constateren dat in de 
geschiedenisles de rol van het schoolboek steeds overheersender is geworden met als uiterste vorm 
de les die bestaat uit het individueel lezen van enkele 
pagina’s in dat boek en het maken van 
verwerkingsopdrachten.  
 
Als je dat constateert komt de vraag op of zo’n aanpak 
beelden van het verleden oplevert en of zo kennis van en 
belangstelling voor geschiedenis ontstaat. Die vraag is 
eenvoudig met nee te beantwoorden en wat doe je dan? 
Terug naar de lerarenopleidingen: hoe komt daar het wat en 
het hoe van geschiedenisonderwijs aan de orde? Maar ook 
zoeken naar andere plekken voor beeldvorming van het 
verleden: verhalen bij historische plekken. En zo ontstond 
het project Verhaal Centraal met het doel op een eigentijdse 
wijze aandacht te vragen voor verhalen en platen als 
beeldvormers in de geschiedenisles. Met voor de tijd waarin 
we nu leven als niet onbelangrijke nevendoelstellingen dat 
leerlingen zich oefenen in het leren luisteren en in het lezen 
lezen van afbeeldingen. Door zowel het Hunebedcentrum als het Herinneringscentrum Kamp 
Westerbork, beide participanten in het project, zijn platen voor het geschiedenisonderwijs ontwikkeld. 
Studenten in lerarenopleidingen hebben verhalen leren schrijven en leren vertellen. Hun producten 
zijn terug te vinden op www.verhaalcentraal.nl. 
 
Met deze aanpak mikt het project op een betere opleiding van toekomstige leraren door in de 
opleiding naast de wat-vraag de hoe-vraag nadrukkelijker in beeld te brengen. Vanuit het project 
proberen we te stimuleren dat a.s. leraren ervaring opdoen met de mogelijkheden die er zijn om 
geschiedenisonderwijs boeiend te maken. Daarnaast worden in het project onderwijsleermaterialen 
ontwikkeld, die goed inzetbaar zijn in het onderwijs en als beeldvormers bij kunnen dragen aan de 
beeldvorming van het verleden bij opgroeiende generaties. 
 
Een verslaggever van het Dagblad van het Noorden, die tevens geschiedenisdocent is en worstelt met 
het lesgeven aan veertienjarigen,formuleerde het onlangs als volgt: Gelukkig merk ik het ook meteen 
als het wel boeiend is wat ik voor de klas doe. Bijna niets is mooier dan vertellen, terwijl ik meer dan 
twintig ogen op me gericht voel. Als ik het goed doe, is het stil en kijkt iedereen. Wanneer leerling 
Hilde haar wimpers verwaarloost omwille van mijn verhaal over Napoleon dan is mijn les geslaagd. 
Zulke ervaringen zijn wezenlijk en benadrukken nog eens dat er in de lessen óók plaats moet zijn voor 
verhalen en dat we met ons project niet bezig zijn - zoals wel eens gesteld eens - nostalgisch terug te 
grijpen op vroeger tijden. 
 
De drie jaar, die uitgetrokken zijn voor het project, zijn om. Op 18 juni 2010 is via het symposium de 
afsluiting van het project. Met als thema Uitwaaieren: de hoop en verwachting dat met de ervaringen 
en de producten van het project een bijdrage geleverd is aan gevarieerd, beeldvormend 
geschiedenisonderwijs. Geschiedenisonderwijs waar leerlingen later aan terugdenken, als dat was 
interessant, daar hebben we veel van opgestoken, daar is ons historisch besef ontwikkeld, daar 
hebben we historisch leren denken… 
 

Leerlingen van het Nassau Junior College aan het 
werk bij het prehistorisch huis in Borger. 

 



  

Verhaal: De steen 
Astrid van den Berg, student Noordelijke Hogeschool Leeuwarden 
 
‘Ik zal het verhaal vertellen van mijzelf. Dat klinkt misschien wat egoïstisch, maar ik heb heel veel te 
vertellen! Ik ben dan ook al miljoenen jaren oud. Het is een lang verhaal, dus ik begin maar gewoon bij 
het begin.’ 
‘Zo daar hang ik dan… aan een bergwand in Finland… ik weeg wel 5 ton en ik ben mooi hoekig aan 
alle kanten…Ik geniet van het mooie uitzicht. Wat een bomen en meren om me heen! Prachtig hoor. 
Het valt me wel op dat het steeds kouder wordt de laatste tijd, en het sneeuwt ook zoveel! Steeds 
vaker… Mijn voeten zijn al helemaal ondergesneeuwd. Ik ben bang dat ik straks bedolven wordt door 
de sneeuw. 
De bomen en planten beginnen te verdwijnen, het lijkt hier steeds meer op een poolgebied.  
O ja, ik denk dat het echt gaat gebeuren, dat ik bedolven word onder de sneeuw, want ik kom nu nog 
maar een heel klein beetje uit de sneeuw. Oh, wat hoor ik nu? Wat een gedonder en een gebulder 
hoor ik? De sneeuw begint te schuiven! Ik breek af van de bergwand! HEELLLPPP daar ga ik. Ik zie 
niets, overal is sneeuw! Ik lig in wel 2000 meter diepe sneeuw. Waar ga ik naartoe?  
Daar ga ik dan. Ik glijd ik maar door en door op weg naar weet ik waar. Soms lig ik bijna stil, soms rol 
ik heel hard verder. Ik glijd  ik over ijs en door de sneeuw, over bevroren rivieren en bevroren zeeën, 
steeds verder naar het Zuidwesten. Zelf de hele Noordzee is bevroren. Oei oei oei wat is het koud! 
Eindelijk na vele tientallen jaren begint het weer wat warmer te wormen. De sneeuw lijkt te gaan 

smelten. Ik zie het niet, want ik zit nog steeds onder ongeveer 
200 meter sneeuw, maar ik hoor het wel. Drup drup drup. Gek 
word ik van het gedrup! 
Eindelijk… ik zie weer wat! ik zie dat de sneeuw langzaam 
wegtrekt naar het Noorden toe… heel langzaam. Het lijkt wel 
jaren en jaren te duren. Ik ben nu eindelijk weer helemaal uit de 
sneeuw. Warme zonnestralen dalen dalen op mijn mooie 
hoekige stenen lijf. Heuh?! Hoekig?! Wat is er met me gebeurd! 
Ik ben helemaal rond en glad geworden! Wie heeft dat 
gedaan?! O, dat is natuurlijk gekomen door het gedender van 
de sneeuw en het rollen en rollen naar hier. Daardoor ben ik 

helemaal afgesleten, alle hoeken zijn van me af gepolijst. 
Ach, ik vind het ook wel mooi zo, al ben ik wel wat stukjes steen kwijt geraakt onderweg. Waar zouden 
ze zijn? Zouden het de kiezelsteentjes zijn die ik hier onder me zie? Of de voetbalgrote brokken hier 
achter me? Hmmm, ze zijn denk ik overal en nergens verspreid over de lange weg die ik gegaan ben. 
Ik weeg nu nog maar 3 ton. Nou ja, ik wilde toch al een paar kilootjes afvallen! Waarschijnlijk zijn er 
ook stukken van mij tijdens het glijden onder het ijs terecht gekomen. Die stukken zijn fijngemalen, 
samen met zand, leem en andere stenen en keien is het keileem geworden. Droevig hoor, maar 
keileem is wel een handige niet doorlatende grondsoort, die je kunt gebruiken voor het maken van 
dijken. Misschien ligt een deel van mij wel nu in de Afsluitdijk! 
Maar wat gebeurt er? Wordt het nu alweer kouder? Ja hoor, daar gaan we weer, het wordt weer ijs en 
ijs koud.  Maar geen sneeuw dit keer! Gelukkig maar, want ik ben net droog. 
Er groeit helemaal niets hier om me heen in Drenthe, geen boom, geen plant, nog geen grassprietje. 
Ik zie alleen maar een kale vlakte voor me en ik voel een ijzige koude wind. De wind striemt in mijn 
gezicht. Oei, die wind is koud, een echte poolwind! En in die wind stuift zand, zand en nog eens zand. 
Soms zijn het kleine hele dunne korreltjes die wat kietelen. Soms ook grote scherpe korrels of kleine 
steentjes die tegen me aan schuren. Je ziet geen hand voor ogen. Het lijkt wel een hele koude 
woestijn. Soms wordt het gelukkig een paar honderd jaar iets rustiger en warmer, maar al snel wordt 
het opnieuw van dat gure harde weer. 
Na ongeveer 15.000 jaar is die zandwoestijn voorbij. Het 
wordt heel langzaam warmer over de hele wereld. Ook in 
Nederland, dus ook in Drenthe waar ik lig. 
Er is nu om mee heen een toendra.  Er leven allerlei grote 
dieren en er zijn ook heel af en toe mensen te zien die in 
kleine groepjes achter die kuddedieren aantrekken om te 
overleven.  
Hoe aangenamer het weer wordt, hoe vaker ik mensen om 
me heen zie. De groepen waarin ze leven zijn ook iets groter 
dan voorheen. Ze jagen en verzamelen en trekken door heel 
Europa. Ze doen maar, ik lig hier goed, ik heb niets nodig, 
mij laten ze met rust. 



  

 
Zo ging het lange tijd, tot ongeveer vierduizend jaar geleden. Toen kwam er een groep mensen vanuit 
Duitsland vlakbij mij wonen. Ze begonnen een heus dorpje te bouwen van ongeveer drie boerderijen 
bij elkaar. De mensen jaagden niet meer achter de dieren aan, maar begonnen zelf dieren te houden 
en ze maakten een akkertje met graan en koren, nog geen 80 meter bij mij vandaan. 
Natuurlijk jaagden en verzamelden ze nog steeds van alles bij elkaar, maar de mensen hoefden niet 
meer achter de rendieren en andere beesten aan jagen om te kunnen overleven. 
Ik keek altijd graag naar die mensen. Ze maakten de mooiste potten en vazen van klei in de vorm van 
een trechter. Vaak versierden ze de mooie gladde klei met tekeningetjes. De mannen jagen in 
groepjes. Dat is best gevaarlijk, want er zijn hier wilde zwijnen, bizons en wolven. Een groot wild zwijn 
kan een volwassen man doden als hij niet oplet! Vaak gaan er ook één of twee honden mee. 
De meisjes en vrouwen verzamelen allerlei bessen en noten. Veel daarvan stoppen ze in de mooie 
potten, dat is vast de voorraad voor de winter. De mensen zijn gekleed in vellen van dieren, maar ook 
wel in wollen kleden die ze zelf maken van de wol van schapen. Eerst wordt de wol gesponnen en 
vervolgens weven ze het tot een mooie stof, soms zelfs met kleurtjes! 
De mannen zijn nu bezig een gat te graven, dicht bij mij in de buurt, net buiten het dorp. Het gat is wel 
een halve meter diep en bijna een meter breed. Wat zouden ze daar toch mee willen doen? 
Het valt me op dat de mensen vaak naar me komen kijken, vooral een groepje mannen komt vaak 
langs en dan voelen ze aan me. Ze bekijken me steeds van alle kanten en ze hebben me zelfs een 
stukje uitgegraven. Ik snap dat wel, want ik ben een prachtige mooie, grote steen! Geen wonder dat 
iedereen me wil bekijken. Maar volgens mij gaat er iets met me gebeuren, wist ik maar wat! 
Op een morgen, heel vroeg nog, word ik wakker gemaakt door alle mannen uit het dorp. Ze hebben 
grote boomstammen mee en ook de twee ossen staan voor mijn neus. Ik ben nog maar net wakker of 
ze zetten een dunne boomstam tegen me aan. Met drie man trekken ze de boom naar beneden. De 
paal duwt tegen mijn onderkant aan. Ik voel hoe ik word opgetild… zomaar hop een paar kleine 
centimeters de lucht in! Wat een belevenis! Ik lig al duizenden jaren op mijn plaats, ik dacht dat ik was 
vastgeroest, maar nu word ik zomaar de lucht ingeduwd door een soort hefboom. 
De andere mannen leggen snel wat ronde boomstammen een klein beetje onder me en dan word ik 
weer rustig neergezet. Ik voel dat ik een klein beetje op een ronde boom sta. Er wordt een groot touw 
om mijn bovenlijf getrokken en de mannen trekken me zo de ronde boomstammen op. Natuurlijk niet 
in één keer! Ze zijn wel een hele ochtend bezig geweest om me op de boomstammen te zetten. 
Steeds gebruikten ze een lange boom om me een klein beetje op te liften. Een andere boom werd dan 
snel onder me geschoven. Met het touw trokken ze me steeds iets verder over alle ronde balken 
heen. 
Tussen de middag komt er een meisje met een lange blonde vlechten en een mooie schapenwollen 
mantel soep brengen. Eindelijk blijven de mannen even van me af. Gelukkig maar, ze waren erg ruw! 
In de soep zitten allerlei groenten en kruiden en vandaag zit er extra veel vlees in, omdat de mannen 
zo hard moeten werken. 
Het meisje bekijkt me van alle kanten en raakt me met één hand aan. Oei dat kietelt! Volgens mij zijn 
deze mensen iets heel speciaals met mij van plan. Ze vinden me vast mooi, groot en machtig: op zo’n 
manier kijken ze naar mij! 
Na het eten gaan de mannen weer onvermoeid verder. Het zijn sterke mensen hoor, door het jagen, 
rennen en bouwen zijn ze ongelooflijk gespierd en een vetrolletje? Dat kennen deze mensen helemaal 
niet.  De mensen leven op vlees, groente, vruchten, noten en graansoorten. 
Nu ik op rolletjes lig gaat het iets gemakkelijker. Ik heb een touw om mijn middel en dat touw is aan de 
ossen vastgebonden. Zij worden langzaam vooruit gedreven door Noaal. Dat is de oudste man van 
het dorp. Alle andere mannen helpen de ossen wat door ook te trekken en te duwen aan mijn 
achterkant. Als ik eenmaal een beetje rol gaat het best snel. Steeds wordt er vooraan een ronde balk 
neergelegd en de achterste weer weggehaald. Zo kom ik aan het eind van de middag aan bij het gat 
vlak buiten het dorp. Daar laten ze me een nachtje staan, want de mannen hebben wel genoeg 
gedaan voor één dag. Ze gaan lekker eten. De vrouwen hebben extra veel gemaakt, want zo’ n grote 
steen verslepen is een bijzondere gebeurtenis.  
Overdag mochten de kinderen en vrouwen niet te dicht in de buurt komen, want anders zouden ze 
maar in de weg lopen. Het karwei is al moeilijk genoeg zonder mensen die voor je voeten lopen. 
Daarom komen de vrouwen en kinderen nu even kijken bij mij. Dat vind ik wel prettig, anders sta ik 
hier ook maar zo alleen. 
De volgende ochtend word ik in het gat van ongeveer een halve meter getrokken. Ik sta rechtop in het 
gat. Ik kan nu heel veel zien en ik sta lekker stevig in de grond. Om mij heen zijn meer gaten in de 
grond… zouden daar andere grote stenen komen?  



  

Ja hoor, de volgende dag wordt er nog een grote steen geplaatst. Ook een mooie grote! Bijna net zo 
groot als ikzelf. Mijn buurman is vele jaren geleden ook uit Finland of Zweden komen rollen. 
Na een lange tijd werken en onrust om me heen staat er een hele rij stenen. De één nog groter dan de 
ander.  
Natuurlijk zijn de mannen er niet iedere dag mee bezig. Er moet ook gejaagd en gevist worden. 
Daarom gebeurt er soms wel een week niets. De mensen moeten ook op zoek naar nieuwe stenen. 
Iedere ochtend gaat er een groepje vrouwen s’ochtends het bos in samen met een hond, want het kan 
erg gevaarlijk zijn in het bos. Ze gaan dan op zoek naar bessen en vruchten en kijken ondertussen 
ook goed om zich heen of ze nog stenen zien liggen. Kleine stenen, die ze alleen of met z’n tweeën 
kunnen dragen, nemen ze direct mee naar het dorp. Die kunnen voor van alles van pas komen. Als ze 
een echt grote steen vinden dan roepen ze de mannen erbij. De steen wordt dan snel uitgegraven en 
naar hier toegebracht. Soms zijn er allerlei obstakels onderweg, zoals bomen en kuilen. De weg moet 
dan eerst goed worden vrijgemaakt. Bomen worden dan gekapt en soms branden ze wel eens een 
stuk van het bos plat, zodat de steen makkelijk uit het bos kan komen. Het afgebrande stuk bos 
gebruiken de vrouwen later weer als akker, want de grond is heel vruchtbaar. 
Na jaren van zware arbeid is het dan eindelijk zover: het werk is af. We staan met heel veel stenen 
gezellig in een ovaalvormig rondje. Op ons hoofd rusten prachtige stoere dekstenen. Af en toe wordt 
één van de dorpelingen naar binnen gebracht door de mannen van het dorp. Ze kijken dan erg ernstig 
en zingen mooie liederen. Waarom ze dat doen is mij niet geheel duidelijk, maar waarschijnlijk zingen 
ze een loflied op ons: wij stenen, wijs geworden door een lange, avontuurlijke en geheimzinnige 
geschiedenis. 
 



  

1. Verhaal Centraal in het Herinneringscentrum Kamp  Westerbork 
Christel Tijenk, medewerker Herinneringscentrum Kamp Westerbork 
 
“Ze kwam naar buiten met een koffertje, zwaaide naar ons en zei: ‘ik ga op reis!’ Dat was de avond 
dat ze werden weggehaald." Aan het woord is mevrouw Van Manen. In 1942 woonde zij als kind in de 
Oranjestraat in Assen. Op 2 oktober 1942 werd haar vierjarige buurmeisje Anna Mosis opgepakt en 
naar kamp Westerbork gedeporteerd. Van daaruit werd zij samen met haar ouders naar Auschwitz 
gedeporteerd, waar ze werd vermoord. Mevrouw Van Manen vertelt haar herinneringen aan de 
leerlingen uit de eindexamenklas VMBO-tl van het Dr. Nassau College in Assen. In tweetallen 
onderzoeken zij de levensgeschiedenissen van de Joodse bewoners van hun wijk in 1942. De 
verhalen die de leerlingen schrijven worden als WesterborkPortret geplaatst op de website 
www.kampwesterbork.nl. Eén van de invullingen van het project Verhaal Centraal in het 
Herinneringscentrum Kamp Westerbork.   
   
Het persoonlijke verhaal, dat is de kern van alle activiteiten van het Herinneringscentrum Kamp 
Westerbork. Ter herinnering aan en herdenking van de doden, als eerbetoon aan de overlevenden en 
als educatie aan de huidige en komende generaties, in het bijzonder jongeren en kinderen. Juist dit 
persoonlijke verhaal brengt het aantal van 107.000 via kamp Westerbork gedeporteerden terug tot te 
bevatten dimensies: een vader, een moeder, een broertje, een opa, een vriendinnetje.  
In de afgelopen jaren heeft het Herinneringscentrum Kamp Westerbork een groot aantal persoonlijke 
verhalen bijeengebracht als basis voor het educatief materiaal. Bezoekende schoolgroepen krijgen de 
geschiedenis van kamp Westerbork geïllustreerd met het verhaal over een persoon uit hun eigen 
dorp, stad of streek. Gecombineerd met portretfoto’s en documenten blijkt deze aanpak zeer aan de 
belevingswereld van de vaak jonge bezoekers te appelleren. Deze unieke educatieve benadering 
brengt zo een abstract onderwerp als oorlog en vervolging heel dicht bij de eigen omgeving.  
In het Durchgangslager Westerbork verbleven tussen 1942 en 1945 meer dan 107.000 mensen, die 
bijna allemaal na een kort of iets langer verblijf werden gedeporteerd naar concentratie- en 
vernietigingskampen. Van hen werden 102.000 in de kampen vermoord. De herinnering aan hen is 
levend gebleven bij nabestaanden, vroegere buren, vrienden, dorpsgenoten, klasgenootjes en 
kennissen, maar ook in archieven.  
Het overbrengen van deze verhalen van vervolging vormt de kern van de educatieve programma’s, 
projecten en tentoonstellingen die het Herinneringscentrum Kamp Westerbork in het kader van 
Verhaal Centraal heeft ontwikkeld. Een greep uit drie jaar Verhaal Centraal:  
 
Wisseltentoonstellingen 
Scherven in de nacht – vluchtelingen aller tijden 
Kamp Westerbork werd in 1939 gebouwd als vluchtelingenkamp. Aan de 
hand van het persoonlijk verhaal van Jacob -geïnspireerd op het verhaal 
van Auschwitz-overlevende Fred Schwarz en hoofdpersoon uit het 
jeugdboek Scherven in de nacht van Martine Letterie - volgden leerlingen 
het verhaal van Joodse vluchtelingen die hun toevlucht vonden in 
Nederland in de periode 1939-1942. 
De leerlingen uit de hoogste groepen van het basisonderwijs verwerkten 
de verzamelde informatie in de vorm van zelfgemaakte 
miniatuurvoorwerpen. De voorwerpen werden in een verhalenkist geplaatst 
en werden als geheugensteun gebruikt om het verhaal van de Joodse 
vluchtelingen door te vertellen aan klasgenoten, ouders of bezoekers van 
de tentoonstelling.   
 
Kinderen in kamp Westerbork 
Kunstschilder Geert Schreuder maakte voor het Herinneringscentrum tien wandplaten waarin 
historische gebeurtenissen uit de periode 1933-1945 belicht werden door de ogen van een kind: 
1900 – Joods leven in Winschoten 
1938 – Reichskristallnacht 
1939 – synagogedienst in vluchtelingenkamp Westerbork 
1940 – appèl in vluchtelingenkamp Westerbork 
1941 – razzia 
1942 – eerste transport uit doorgangskamp Westerbork 
1943 – Sinterklaas in kamp Westerbork 
1944 – vertrekkend transport uit kamp Westerbork (Anne Frank) 
1945 – bevrijding kamp Westerbork 



  

2000 – het meisje krijgt haar naam terug (vervolging Sinti en Roma) 
 
Bij elke wandplaat hoorde een voorleesverhaal van de hand 
van Harm van der Veen. 
De tentoonstelling, die in 2008 in het Herinneringscentrum te 
zien was, toonde de schilderijen in de vorm van 
schoolwandplaten en liet de voorleesverhalen horen, 
voorgelezen door professionele verhalenvertellers. 
Leerlingen stelden een fotoalbum samen over een 
hoofdpersoon uit een tijdvak en vertelden aan de hand van 
dit fotoalbum in de vorm van peer-education medeleerlingen 
over het verhaal van hun hoofdpersoon.  
                        
Service training van (vrijwillige) museummedewerker s – 
nascholingstraject museummedewerkers 
Voor de 16 vrijwillige museummedewerkers en de 9 
educatief medewerkers (betaalde krachten) vonden herhaalde trainingen plaats om de kracht van het 
verhaal in het bezoek van (school)kinderen aan de historische plek van kamp Westerbork te 
versterken. Dit gebeurde door interne training en het inschakelen van partners uit het project Verhaal 
Centraal. 
De elementen uit de workshops en trainingen werden toegepast in het educatieve programma van het 
Herinneringscentrum Kamp Westerbork, zowel voor het bezoek van schoolgroepen als van kinderen 
die het Herinneringscentrum Kamp Westerbork in de vakantieperiodes bezoeken. 
 
Bezoek leerlingen aan Herinneringscentrum Kamp West erbork 
De educatief medewerkers en vrijwillige medewerkers begeleidden de leerlingen in de lijn van de in 
Verhaal Centraal opgedane kennis en inzichten. Dit betrof een van de volgende programma’s: 
- Op zoek naar een leeftijdsgenoot 
- Juniorrondleider 
Binnen het programma 'Op zoek naar een leeftijdgenoot' maken leerlingen aan de hand van een 
persoonlijk verhaal kennis met de geschiedenis van hun eigen woonplaats tijdens de jaren van de 
Duitse bezetting. Door voorbeelden die zo dicht mogelijk bij de belevingswereld van 12-jarige kinderen 
aansluiten, wordt de leerlingen duidelijk dat het drama van kamp Westerbork zich niet heeft 
afgespeeld buiten het zichtveld van hun eigen dorp- of stadgenoten, maar dat alle maatregelen en 
gevolgen van de Jodenvervolging midden in de Nederlandse maatschappij plaatsvonden. Ook in hun 
eigen woonplaats. Na deze kennismaking met een persoon uit hun eigen leef- en woonwereld, gaan 
de leerlingen zelf op zoek naar sporen van dit verleden in het museum en op het voormalig 
kampterrein. 
In het programma 'Juniorrondleider' worden leerlingen als junior rondleider ‘speciaal voor de 
bezoekers uit de eigen gemeente’ opgeleid. Uiteraard gaat dat niet zomaar; er moet eerst de nodige 
kennis worden opgedaan over de historische plek en de oorlogsgeschiedenis van de eigen gemeente. 
Dit in de vorm van het volgen van een cursus rondleiderschap waarin persoonlijke verhalen centraal 
staan en het doen van een examen voor het diploma junior-rondleider van het Herinneringscentrum 
Kamp Westerbork.   
 
Verhalenkoffer 
Het verhaal van de Jodenvervolging kan concreet en tastbaar worden gemaakt aan de hand van 
voorwerpen. Een Jodenster, een oproep voor een werkkamp, een kandelaar, een rugzak. Maar ook 
voorwerpen die op het eerste gezicht geen binding hebben met oorlog of vervolging. In handen van 
een verhalenverteller tonen voorwerpen de verschillende stadia van de Jodenvervolging en vertellen 
hun eigen verhaal.  
Er werd een verhalenrugzak (de Joden die naar kamp Westerbork werden weggevoerd kregen de 
instructie hun bezittingen in een rugzak mee te nemen) samengesteld, in combinatie met op maat 
samengestelde boekenkisten over het thema oorlog en vervolging. De eerste drie pilot-rugzakken 
werd door de bibliotheek Hoogeveen verspreid.  
 
De WesterborkPortretten 
Het aantal WesterborkPortretten werd uitgebreid van 100 in 2005 naar 565 in 2009. De 
WesterborkPortretten vormen persoonlijke levensgeschiedenissen van slachtoffers van de 
Jodenvervolging, geschreven door leerlingen uit het voortgezet en basisonderwijs. 

Bevrijding Kamp Westerbork, door Geert 
Schreuder. 



  

Voor beide groepen werd een handleiding opgesteld, aan de hand waarvan leerlingen verhalen in hun 
eigen omgeving leerden ontdekken. In de WesterborkPortretten staan verhalen van de slachtoffers 
van vervolging centraal. Daarbij is wezenlijk dat duidelijk wordt dat 102.000 slachtoffers geen 
anonieme groep betreft, maar dat 102.000 keer een mens is vermoord. 
Leerlingen worden in staat gesteld zelf deze verhalen samen te stellen op basis van gegevens die 
door henzelf worden verzameld. Eindproduct is een portret op de website, maar vaak ook een 
presentatie op school, in de bibliotheek of het gemeentehuis, zodat de verhalen een breed bereik 
krijgen. Op de vernieuwde website www.kampwesterbork.nl nemen de WesterborkPortretten een 
prominente plaats in.  
 
Database met verhalen 
Het verhaal van kamp Westerbork is het verhaal van 102.000 mannen, vrouwen en kinderen die 
werden vermoord, maar ook van 5.000 overlevenden. De database met verhalen bevat inmiddels 
meer dan 250 verhalen over personen uit beide groepen.  
De verhalen van de slachtoffers van kamp Westerbork zijn te achterhalen in de herinneringen van 
nabestaanden, in de nagelaten brieven, dagboeken en fotoalbums. Door medewerkers van het 
Herinneringscentrum wordt gewerkt aan het verzamelen en documenteren van deze informatie om 
deze vervolgens over te zetten in verhalen. Van 7.500 mensen is inmiddels ook een foto in het 
bestand opgenomen, zodat de namen van de slachtoffers tevens een gezicht krijgen.   
 
Vernieuwen van killebestanden 
Het Herinneringscentrum Kamp Westerbork beschikt over een bestand met verhalen over de killes 
(Joodse gemeenten) in Nederland voor 1940. Verhalen zijn verzameld met betrekking tot 312 
gemeenten. Het bestand met verhalen werd verder verdiept, om de bruikbaarheid in de 
groepsbegeleiding te maximaliseren. 
- De verhalen kennen de volgende opzet: 
- Joods leven voor 1940 
- Bezettingsperiode 
- Joods leven na 1945 
- Sporen van Joods leven 
- Persoonlijke verhalen 
De verhalen zijn zowel op betreffende gemeente ontsloten, als op leeftijd van de hoofdpersonen in het 
persoonlijk verhaal, het ‘type’ verhaal (onderduik, verzet, vervolging) als op de relatie met 
gastsprekers die zijn aangesloten bij het Landelijk Steunpunt Gastsprekers WOII-Heden.  
 
Archiefonderzoek en interviews ten behoeve van verh alen 
Om de informatie die aan de basis van de verhalen ligt te verzamelen, werden vier vrijwilligers 
aangetrokken. Door deze vrijwilligers werd onderzoek verricht in gemeentearchieven en provinciale 
archieven. Tevens werden overlevenden uit de kampen en de onderduik geïnterviewd. De verzamelde 
gegevens vonden hun weg naar het killebestand van het Herinneringscentrum. 
 
Gastlessen op pabo’s en NHL 
Door het Herinneringscentrum Kamp Westerbork / Landelijk 
Steunpunt Gastsprekers WOII-Heden werden in de projectperiode 
gastlessen verzorgd op 32 lerarenopleidingen. Hierbij stonden de 
inzet van persoonlijke verhalen in het onderwijs centraal, hetzij van 
ooggetuigen van de oorlog die hun eigen verhaal vertellen, hetzij 
verhalen van slachtoffers. De docenten-in-opleiding kregen 
praktische tips en uitwerkingen voor het gebruik van verhalen in de 
klas. 
 
Stagiaires 
Door stagiaires werd gewerkt aan de volgende producten: 
- begeleiding van schoolgroepen in het Herinneringscentrum Kamp Westerbork, waarbij het 

vertellen van verhalen de kern vormde; 
- meewerken aan de totstandkoming van producten; 
- het samenstellen van een verhalenroute rondom Diever langs sporen van de oorlog; 
- het samenstellen van een verhalenroute rondom verhalen van Joods leven in Meppel; 
- de database met verhalen; 
- vernieuwen van de killebestanden. 



  

 
Workshops voor in lokale geschiedenis geïnteresseer de onderwijzers en onderwijzeressen 
Ten behoeve van leerkrachten en docenten die verhalen van vervolging uit hun eigen omgeving in het 
geschiedenisonderwijs willen inzetten, werd de workshop De oorlog dichtbij huis ontwikkeld.  
 
Publicaties 
Schoolwandplaten en Opgepakt 
In opdracht van het Herinneringscentrum Kamp Westerbork maakte illustrator Geert Schreuder tien 
schilderijen over een belangrijke gebeurtenis uit de periode 1900, 1938-1945, 2000. Historische 
momenten die aan de hand van het persoonlijk leven van een kind zijn verbeeld. In het verhaal bij de 
wandplaat worden deze gebeurtenis en de levensloop van de persoon verder beschreven.    
De tien schoolwandplaten en het jeugdboek 'Opgepakt' vormen de kern van de bijdrage van het 
Herinneringscentrum Kamp Westerbork aan Verhaal Centraal. Hierin komen de  basiselementen uit 
het educatieve beleid van het Herinneringscentrum samen, te weten: 
- Persoonlijke verhalen met identificatiemogelijkheden 
- Verhalen van slachtoffers en overlevenden 
Doordat de materialen bij de verhalen en wandplaten op drie niveaus aan leerlingen uit het 
basisonderwijs werden aangeboden, werd iedere leerling op zijn eigen niveau en vaardigheden 
aangesproken. In de projectperiode verscheen een herdruk van de lesmap en een full-colour flyer om 
het materiaal breed onder de aandacht te brengen. 
                     
Kamp Schoorl 
Vanuit kamp Schoorl werden de eerste slachtoffers van de Jodenvervolging vanuit Nederland 
gedeporteerd. De mannen en jongens die tijdens de razzia’s in februari en juni 1941 werden 
opgepakt, werden in kamp Schoorl opgesloten alvorens zij op transport werden gesteld naar 
Buchenwald en Mauthausen, waar zij werden vermoord. Kamp Schoorl is een vergeten 
vervolgingsplek. In opdracht van het Herinneringscentrum Kamp Westerbork werd door Martine 
Letterie een verhaal geschreven 'Van de ene dag op de andere', geïllustreerd door een wandplaat van 
de hand van Geert Schreuder. Beide maken deel uit van een educatief project voor het 
(basis)onderwijs in de regio Alkmaar. 
 
Alphen aan den Rijn 
Eén van de eerste razzia’s op Joodse inwoners vond plaats in Alphen aan den Rijn.  
Op klaarlichte dag werden de Alphense Joden verzameld op de IJsbaan en weggevoerd naar 
Amsterdam en vervolgens kamp Westerbork. Tientallen mensen waren ooggetuige van de deportatie 
van de Joden. Deze ooggetuigen werden voor het eerst geïnterviewd en hun herinneringen 
vastgelegd. Deze interviews vormden de basis van een lesmap voor alle scholen voor voortgezet 
onderwijs in Alphen aan den Rijn (3e klas VMBO-HAVO-VWO) en voor een toneelstuk dat in april 
2010 in première zal gaan. 
 



  

Productenlijst Herinneringscentrum Kamp Westerbork in het kader van Verhaal Centraal 
 
- Twee wisseltentoonstellingen 

Scherven in de nacht – vluchtelingen aller tijden 
Kinderen in kamp Westerbork 

- Service training van (vrijwillige) museummedewerkers – nascholingstraject museummedewerkers 
- Bezoek leerlingen aan Herinneringscentrum Kamp Westerbork 
- Ontwikkeling van nieuwe programma’s 

o Op zoek naar een leeftijdsgenoot 
o Juniorrondleider 

- Samenstellen verhalenkoffer 
- Uitbreiding en herziening WesterborkPortretten 
- Database met verhalen van slachtoffers en overlevenden 
- Vernieuwen van killebestanden( verhalen over de Joodse gemeenten in Nederland voor 1940) 
- Archiefonderzoek en interviews ten behoeve van verhalen 
- Gastlessen op pabo’s en NHL 

Gastlessen werden verzorgd op de volgende instellingen: 
- Gereformeerde Hogeschool Zwolle 
- Pabo INHolland Alkmaar 
- Iselinge Hogeschool Doetinchem 
- Gereformeerde Hogeschool Zwolle 
- IPABO Amsterdam 
- Noordelijke Hogeschool Leeuwarden 
- Hogeschool Helicon Zeist 
- Hogeschool Drenthe, Pabo Emmen 
- Fontys Pabo Limburg Roermond 
- Hogeschool De Kempel Helmond 
- Hogeschool Edith Stein Enschede 
- Hogeschool Drenthe Pabo Assen 
- Hogeschool Zeeland Vlissingen 
- Hogeschool van Arnhem en Nijmegen, Pabo Arnhem 
- Katholieke Pabo Zwolle 
- Christelijke Hogeschool Nederland Emmen 
- Haagse Hogeschool 
- Hogeschool Leiden 
- Fontys Pabo Limburg Venlo 
- Pabo INHolland Haarlem 
- IPABO Amsterdam 
- Hogeschool Domstad Utrecht 
- Fontys Pabo Limburg Sittard 
- Christelijke Hogeschool Nederland Leeuwarden 
- Pabo INHolland Dordrecht 
- IPABO Alkmaar 
- Fontys Pabos ’s-Hertogenbosch 
- Saxion Hogeschool Deventer 
- Christelijke Hogeschool Ede 
- Hogeschool Helicon Zeist 
- Hanzehogeschool Groningen 
- Christelijke Hogeschool Nederland Groningen 

- Stagiaires 
Door stagiaires werd gewerkt aan de volgende producten: 
- begeleiding van schoolgroepen in het Herinneringscentrum Kamp Westerbork, waarbij het 

vertellen van verhalen de kern vormde; 
- meewerken aan de totstandkoming van producten; 
- het samenstellen van een verhalenroute rondom Diever langs sporen van de oorlog; 
- het samenstellen van een verhalenroute rondom verhalen van Joods leven in Meppel; 
- de database met verhalen; 
- vernieuwen van de killebestanden. 

- Workshops voor in lokale geschiedenis geïnteresseerde onderwijzers en onderwijzeressen 
- Opzetten van een interactieve website 



  

- Publicaties 
- Schoolwandplaten en jeugdboek 'Opgepakt' door Harm van der Veen         
- Lesmateriaal Platen en verhalen dat de schakel vormt tussen wandplaten en Opgepakt.    
- Jeugdboek Scherven in de nacht door Martine Letterie 
- Anne Frank, de weken na het dagboek 
- Lesmap Kamp Schoorl met voorleesverhaal Van de ene dag op de andere 
- Lesmap Jodenvervolging in Alphen aan den Rijn 

- Achtergrondartikelen  
Er verschenen achtergrondartikelen in Kleio, Praxisbulletin, Schooljournaal en Auschwitzbulletin.    

- Overig 
- In de projectperiode werd door ca. 75 geschiedenisdocenten uit heel Nederland in het 

Herinneringscentrum Kamp Westerbork een programma gevolgd met workshops en 
rondleidingen over de kracht van verhalen, ter voorbereiding van een door de Anne Frank 
Stichting en CIDI georganiseerde reis naar Israël. 

- In 2007 werd door het Herinneringscentrum Kamp Westerbork voor studenten van de minor 
Holocausteducatie van de Hogeschool Utrecht een reis georganiseerd naar het voormalige 
concentratiekamp Bergen-Belsen. De studenten volgden tijdens deze reis workshops en 
vervulden opdrachten, waardoor ze verhalen verzamelden over dit concentratiekamp en de 
Nederlandse slachtoffers die in Bergen-Belsen werden vermoord. 

- Het Herinneringscentrum Kamp Westerbork sloot aan bij de Canonkaravaan. Verhaal 
Centraal werd ruim onder de aandacht gebracht bij de startbijeenkomst in Drenthe op 27 
november 2007. Maar ook in Overijssel en Noord-Brabant werden workshops verzorgd in 
aansluiting op het canononderwijs.  

 
 
 
 
 
 
 



  

2. Hunebedcentrum: in de voetsporen van de hunebedb ouwers 
Hein Klompmaker, directeur Hunebedcentrum 
 
Het Hunebedcentrum te Borger is het enige gespecialiseerde museum rondom het eerste 
canononderwerp van de Nederlandse geschiedenis: de hunebedbouwers. De permanente 
tentoonstelling, het omliggende experimenteel-archeologisch ingerichte terrein, het nabijgelegen 
grootste hunebed en het goed geoutilleerde kenniscentrum maken van een bezoek een belevenis. 
Alle zintuigen worden geprikkeld. 
 
In het Hunebedcentrum staat het verhaal van de oudste monumenten en haar bouwers centraal. We 
schrijven de periode 3450-2950 vóór Christus, toen de overgang zich voltrok van een jagers-
verzamelaarssamenleving naar een boerenbestaan: één van de belangrijkste omslagen in de 
geschiedenis van de mensheid. Het Hunebedcentrum zet de bezoekers op het spoor van het verre, 
prehistorische verleden door middel van inleving, onderzoek en presentatie. 
 
Sinds 2008 is gewerkt aan de concrete invulling van een imposant aantal belevenisconcepten op 
basis van het in eigen huis ontwikkelde idee van 'empathische archeologie'. Empathische archeologie 
voegt aan wetenschappelijke kennis inleving toe, combineert ratio en emotie en verbindt 
uiteenlopende disciplines. Met het concept 'empathische archeologie' won het Hunebedcentrum in 
2010 de EU Prize for Cultural Heritage. Het project Verhaal Centraal is één van de elementen, die 
concreet invulling geven aan het concept. 
 
Voor leerlingen en leraren van basis- en voortgezet onderwijs heeft 
het centrum een groot aantal producten en activiteiten ontwikkeld, 
die de prehistorie verrassend spannend en belevend voor het 
voetlicht brengen. Zo zijn vier geïllustreerde kinderboeken rond het 
hunebedkind Oek geproduceerd, die hebben geleid tot een tv-
serie, een speelfilm, een kinderwandelroute en een musical. Voor 
de oudere jeugd is stripheld Arin ontworpen. In vier stripbundels 
worden spannende avonturen gecombineerd met een 
wetenschappelijk verantwoorde setting: tegelijk leuk en leerzaam. 
Vijf nieuwe schoolplaten geven enerzijds een beeld van de tijd van 
de hunebedbouwers en anderzijds een blik op de bronnen van 
kennis. Veelzeggende titels in dit verband zijn 'De archeoloog als 
detective'; 'De archeoloog als schatgraver'; 'De archeoloog als 
beschermer van oudheden' en 'De archeoloog als avonturier'.  
 
Voor de verhalenvertellende geschiedenisleraar wordt een scala 
aan aantrekkelijk materiaal geboden, die een bezoek aan Borger 
voor de leerlingen een inlevend feest kunnen maken. Een feest dat 
al op school kan beginnen door gebruik te maken van één van de 

zeer geschikte websites met informatie, verhalen, illustraties en 
filmpjes: www.verhaalcentraal.nl, www.dewereldvanoek.nl of 
www.hunebedcentrum.nl. 
 
Gebruik van de mogelijkheden, die het Hunebedcentrum biedt en steeds aanvult, maakt uw leerlingen 
nieuwsgierig. Ze zullen zich uitgedaagd voelen, betrokken en geïnteresseerd. Geschiedenis wordt 
weer een uitdagend vak voor ze. U weet als geen ander wat een goede motivatie voor effect heeft op 
het gedrag van uw leerlingen. Wij denken graag met u mee en houden ons aanbevolen voor uw 
suggesties en opmerkingen. 
 
Productenlijst Hunebedcentrum in het kader van Verhaal Centraal 
 

- website Verhaal Centraal: database van verhalen, illustraties en filmpjes 
- gastcolleges bij Pabo Emmen en Stenden Hogeschool Groningen 
- essay 'De zoektocht van de moderne ontdekkingsreiziger' 
- kinderboek 5-8 jaar 'Oek en de vreemdeling' 
- kinderboek 5-8 jaar 'Oek gaat op reis' 
- jeugdroman 11-14 jaar 'Marloek, Oek en Anderen' 
- Hunebedreeks 'Het geheim van het grootste hunebed' 

Poster 'De archeoloog als detective, van 
Frans Le Roux 



  

- Hunebedreeks 'Alles is taal' 
- Hunebedreeks 'De geschiedenis van het grootste hunebed' 
- Oek, de film (incl. DVD, programma voor scholen, educatief materiaal) 
- schoolplaat 'De hunebedbouwers' 
- schoolplaat 'De archeoloog als detective' 
- schoolplaat 'De archeoloog als schatgraver' 
- schoolplaat 'De archeoloog als beschermer van oudheden' 
- schoolplaat 'De archeoloog als avonturier' 
- digitale schoolplaat op website en cd-rom 
- website www.dewereldvanoek.nl 
- cursus verhalen vertellen voor rondleiders 
- publicaties in o.a. Kleio en Praxis 
- diverse verhalen t.b.v. verhalendatabase op website 
- stagiairs (NHL en Pabo's) 
- organisatie verhalenmiddagen 
- expositie Roelof de Roofridder 
- trailer voor documentaire 'Het geheim van het grootste hunebed' 
- Arin deel 3 en 4 
- verwerving replica Kralensnoer van Exloo en plaatsing in expositie 
- bijdrage aan boek en tentoonstelling 'Het gebroken zwaard' 
- programma 'De Keiendokter' (voor kinderen) 
- bijdragen aan nieuwsbrief Verhaal Centraal 
- lezing in het Hunebedcentrum over Isings, Braudel en Jouke Nijman 
- deelname aan Canonkaravaan in Hoogeveen met lezing en workshop 
- deelname aan slotconferentie met lezing en 3D-presentatie 
- locatie en materiaal voor Leerkrachtendag van School TV, oktober 2009 
- in voorbereiding: schoolplaat 'De bouw van een hunebed' 
- in voorbereiding: schoolplaat 'Interieur van een TRB-boerderij' 
- in voorbereiding: schoolplaat 'Professor H.C. Borgher' 
- in voorbereiding: Arin, deel 5 
- in voorbereiding: website 'Het geheim van het grootste hunebed' 

In voorbereiding: schoolplaat 'Professor H.C. 
Borgher', door Eelco Koper 



  

Verhaal: Lambert wil leren 
Mark Miedema, student Stenden Hogeschool Groningen 
 
Een beetje zenuwachtig loopt Lambert het gebouw uit. ‘Hoe ga ik dit ooit uitleggen aan vader,’ denkt 
hij. Om hem heen rennen kinderen blij het plein op. Iedereen is uitgelaten, de laatste dag dat ze naar 
school moeten zit er op. De meeste kinderen uit zijn groep zijn 12 en kunnen dus aan het werk. Er zijn 
eigenlijk geen kinderen die doorgaan naar de middelbare school. "Daar hebben wij ook helemaal niets 
te zoeken!" zei zijn vader altijd. "Wat heeft een man aan wiskunde als hij geen machine kan 
bedienen? Alsof wij op een kantoor terecht komen!" 
Nee, vader had het al niets gevonden dat Lambert naar school moest. Als vader zijn zin had 
gekregen, was Lambert gewoon vanaf zijn zesde jaar aan het werk gegaan in de fabriek. Net als zijn 
vader en zijn ouders ooit hadden gedaan. Toen vader zelf jong was mocht het eigenlijk al niet meer, 
voor je twaafde werken in loondienst... Het Kinderwetje van Van Houten verbood fabriekseigenaren 
om kinderen onder de 12 in dienst te nemen. Maar niemand die zich daar wat van aantrok. Het was óf 
je kinderen aan het werk, óf je kinderen dood van de honger, zei vader altijd. En het had hem toch ook 
geen kwaad gedaan?  
Maar de regering in Den Haag dacht daar anders over. Die hadden een wet gemaakt waarin stond dat 
alle kinderen tussen de 7 en 12 jaar naar school toe moesten. Bijna, echt bijna, was het niet door 
gegaan. Er waren 50 stemmen voor en 49 tegen... En een Kamerlid was ziek. Als die ook had kunnen 
meestemmen had zijn vader zijn zin gehad. Dan was het 50 tegen 50 geweest, en was de wet niet 
aangenomen. De confessionelen waren tegen de wet. Dat kinderen naar school moesten vonden zij 
ook, maar dan moesten ook de Christelijke scholen geld gaan krijgen. En dat stond niet in de wet. 
Daardoor moesten veel arme kinderen wel naar een openbare school, Christelijke scholen waren 
duur, en de openbare helemaal gratis. 
‘Leuk hoor, dat ik naar school moest,’ dacht Lambert, ‘maar waarom niet meteen een wet dat kinderen 
tot hun zestiende naar school moeten? De meeste kinderen kunnen net goed lezen, rekenen en 
schrijven en dan moeten ze van school! Eigenlijk zou ieder kind langer door moeten leren, en niet 
alleen de kinderen van rijke ouders.’ 
De meester had net de rapporten uitgedeeld. Toen de andere kinderen al naar buiten mochten, had hij 
Lambert gevraagd om te blijven. "Wij moeten eens even praten, jongeman." De meester was lang en 
droeg zoals altijd zijn keurige pak. Stiekem was Lambert vaak bang voor hem. Als hij boos was kon hij 
gemeen slaan met de liniaal. Gelukkig was dit nooit bij hem gebeurd. Maar Lambert was dan ook 
brave leerling. 
"Jongen, ik vind dat jij moet doorleren", zei de meester. Lambert schrok zich wild en keek de meester 
met grote ogen aan. Die keek terug met zijn altijd strenge en serieuze blik. "Je bent slim genoeg om 
naar het gymnasium te gaan. Zelden heb ik een kind in de groep gehad die zo makkelijk leek te leren. 
Ik heb overleg gehad met de directeur van het gymnasium in het centrum van de stad, en die heb ik 
bereid gevonden je aan te nemen. Het heeft veel moeite gekost, maar ik heb ze ervan kunnen 
overtuigen om het eens te proberen."  
Lambert was erg geschrokken... Hij wist hoe zijn vader over school dacht! En dan had de meester ook 
nog moeite voor hem gedaan. Hoe kon hij aan de meester uitleggen dat zijn vader het nooit goed zou 
vinden? De meester zou vast denken dat hij ondankbaar was. Straks werd de meester nog zo boos 
dat hij toch nog een keer zou kennismaken met de liniaal! En dat op de laatste dag...  ‘Maar alles 
beter dan de riem van vader’, dacht Lambert bij zichzelf. Hij besloot de meester maar meteen te 
vertellen dat hij niet naar het gymnasium kon gaan.  
De meester stond nog naar hem te kijken met zijn strenge, strakke blik..  Lambert wilde net gaan 
uitleggen waarom hij niet kon doorleren, toen de meester verder sprak. 
"Ik begrijp natuurlijk goed dat je ouders er al op hadden gerekend dat je geld zou gaan verdienen. Je 
hebt een hoop kleine broertjes en zusjes toch?" vroeg de meester. Zonder op antwoord te wachten 
sprak hij door: "De wereld is aan het veranderen Lambert. Er komt een tijd aan dat je in een 
arbeidersgezin geboren kunt worden, maar dat je als baas kunt doodgaan. Je ouders kennen die 
wereld nog niet. Het enige wat zij kennen is deze buurt, de enige mensen die zij kennen zijn ook 
arbeider. Begrijp je dat Lambert?" 
Lambert knikte. 
"Vanavond ga ik bij je ouders langs. Ik ga er van uit dat jij ze alvast vertelt waarvoor ik kom. En dan 
zal ik erg mijn best doen om je ouders ervan te overtuigen dat jij moet doorleren!"  
Dat was allemaal net gebeurd. En nu stond Lambert dus op het plein. Om hem heen liepen nu de 
allerlaatste kinderen het gebouw uit. ‘Het zal me benieuwen,’ dacht Lambert bij zichzelf. Misschien ik 
sta volgende week tussen mijn oude klasgenoten in de fabriek. Of ik mag me voorbereiden op een 
paar jaar extra studie! 
 



  

 
3. Verhaal Centraal  in de lerarenopleiding basisonderwijs (Pabo) 
Cees van der Kooij, projectleider Verhaal Centraal 
 
Het Pabo-programma 
Het grote probleem met het opleidingsprogramma van de Pabo’s is dat alle Pabo’s hun eigen 
programma zijn gaan ontwikkelen. Er is geen centraal, overkoepelend basisprogramma. Er is op veel 
Pabo’s duidelijk plaats voor pedagogiek/onderwijskunde, Nederlands en rekenen/wiskunde, maar wat 
de andere vakgebieden betreft is er enorme variatie in aanbod en voor het vakgebied beschikbare tijd. 
Geschiedenis als vakgebied is in de laatste decennia enorm veel onderwijstijd kwijt geraakt, zodat op 
verschillende Pabo’s de lestijd voor geschiedenis gedaald is beneden het absoluut noodzakelijke 
minimum (mede gelet op de nog steeds groeiende instroom van MBO-studenten). 
 
Weliswaar is er landelijk gestart met het formuleren van kennisbases voor de verschillende 
vakgebieden, maar deze kennisbases hebben alleen betrekking op de leerstofinhoud en leveren geen 
omschrijving op van de voor het onderwijs in de basisschool benodigde (geschiedenis)didactiek. Dat 
betekent dat voor de twee hoofdlijnen van het project Verhaal Centraal - het vertellen van verhalen en 
het halen van informatie uit platen -  er geen landelijke programma-opzet voor handen is en dat zoiets 
er vooreerst ook niet komt. 
 
Competenties voor een a.s. leerkracht basisonderwij s 
Een geschiedenisdidactiekprogramma zou moeten bestaan uit een lijst van competenties die een 
Pabo-student tijdens de opleiding geleidelijk aan in de vingers krijgt. Kijken we naar de 
geschiedenisdidactiekboeken die in de Pabo gebruikt worden dan zijn dergelijke competenties alleen 
geformuleerd in: 
 

·  Cees van der Kooij, Verleden, heden, toekomst. Didactiekboek. Groningen, 2006 (5). 
·  Cees van der Kooij en Marjan de Groot-Reuvekamp, Geschiedenis & Samenleving. 

Kennisbasis inhoud en didactiek. Groningen, 2009.  
 
In beide boeken neemt in de beschrijving van de geschiedenisdidactiek het beeldvormingsschema 
een centrale plaats in: een schema van verschillende onderwijsleermiddelen en werkwijzen, die 
geschikt zijn om bij leerlingen beelden van het verleden op te roepen. 
 
Figuur 1 Beeldvormingsschema 
 
A De werkelijkheid 
A.1 de schoolomgeving (dorp en stad, landschap, monument, straatmeubilair) 
A.2 voorwerpen (museum) 
 
B Afbeeldingen 
B.1 schilderij, prent, tekening, foto, ansichtkaart en karikatuur 
B.2 dia, film, video/dvd, televisie/schooltelevisie, cd(-rom) 
B.3 wandplaat, poster en bordtekening 
B.4 prentenboek en strip 
B.5 model en maquette 
B.6 kaart (wandkaart en atlas) 
 
C Het gesproken woord 
C.1 het verhaal: vertellen en voorlezen 
C.2 de feiten: uitleggen, bespreken, verklaren en het gesprek 
C.3 de gastspreker 
C.4 het interview 
C.5 historisch en hedendaags geluid (radio) 
 
D Het geschreven/gedrukte woord 
D.1 verhalende teksten 
D.2 informatieve teksten 
D.3 schema’s, tabellen en grafieken 
D.4 informatieve bronnen (archief) 



  

 
E Doen 
E.1 leven als... 
E.2 spelen als... 
E.3 spelen met... 
E.4 schrijven, spreken, dichten en zingen 
E.5 tekenen, bouwen en experimenteren 
E.6 muurkrant en tentoonstelling 
E.7 herdenken en vieren 
 
In dat beeldvormingsschema zijn de twee pijlers van het project Verhaal Centraal duidelijk 
herkenbaar: enerzijds het belang van het verhaal (onderdeel C  het gesproken woord), anderzijds het 
belang van de afbeelding (onderdeel B afbeeldingen). 
 
Gekoppeld aan dit beeldvormingsschema zijn de volgende competenties geformuleerd: 

·  De leraar is in staat om - blijkens de lesactiviteiten met de groep - didactisch verantwoorde 
keuzes te maken uit rubriek C: beeldvorming door middel van het gesproken woord. 

·  De leraar is in staat om - blijkens de lesactiviteiten met de groep - didactisch verantwoorde 
keuzes te maken uit de rubriek B: beeldvorming door middel van afbeeldingen. 

 
Vervolgens worden de kernpunten van deze didactische competenties in beide boeken uitgewerkt in 
de paragrafen Beeldvorming door middel van het gesproken woord en Beeldvorming door middel van 
afbeeldingen. 
In het geschiedenisdidactiekboek Geschiedenis geven van Ron de Bruin en Meereke Bosua  (Assen, 
2009) wordt wel ingegaan op het didactisch aspect verhalen, maar daar heet het verhalen gebruiken. 
Het belang van verhalen in de geschiedenis wordt onderschreven: het verhaal is niet het enige middel 
dat een rol speelt bij goed geschiedenisonderwijs, maar het is een krachtige werkvorm, ook in de 
onder- en bovenbouw! Maar er wordt niet expliciet ingegaan op de didactische aspecten van het 
vertellen van een geschiedenisverhaal in de les. 
 
Doelen van het project Verhaal Centraal  
Uitgangspunt voor het project Verhaal Centraal was de constatering dat het geschiedenisonderwijs in 
de basisschool aan het verarmen was, c.q. saai aan het worden was door de aanpak: pak je boek, 
lees de bladzijden … en maak de opdrachten … De beeldvormende waarde van een dergelijke 
aanpak is volgens de projectleden uitermate beperkt. Om in de lerarenopleiding tegenwicht te bieden 
tegen deze ongewenste lespraktijk bij geschiedenis is in de experimenten ingezet op: 
 

·  Het zelf schrijven van verhalen door de student 
·  Het zelf vertellen van verhalen door de student tijdens de stage 
·  Het nadenken over manieren om informatie te halen uit geschiedenisplaten 
·  Het beoefenen van die manieren met basisschoolleerlingen in de stage. 

 
Door studenten geschreven verhalen kregen een plaats op de website www.verhaalcentraal.nl. De 
projectpartners het Hunebedcentrum in Borger en het Herinneringscentrum Kamp Westerbork in 
Hooghalen ontwikkelden voor het onderwijs plaatmateriaal. 
 
De doelen en het Pabo-programma 
Om te werken aan de bovengenoemde competenties van Pabo-studenten  zal in het 
geschiedenisdidactiekprogramma aandacht moeten zijn voor: 
 
I Verhalen in de geschiedenisles 

·  Het belang van de verschillende vormen van het gesproken woord in de geschiedenisles 
·  De verschillende manieren (inclusief didactische aspecten) om tijdens de geschiedenisles het 

gesproken woord een plaats te geven 
·  De mogelijkheid om het gesproken woord onder de begeleiding in lessen te oefenen (stage). 

 
II Informatie uit geschiedenisplaten 

·  Bezinning op manieren om informatie uit geschiedenisplaten te halen (translatie en 
interpretatie) 



  

·  Oriëntatie op verschillende manieren om met basisschoolleerlingen geschiedenisplaten te 
bevragen op inhoud 

·  De mogelijkheid om deze manieren onder begeleiding uit te proberen met 
basisschoolleerlingen (stage). 

 
In de experimenten vanuit het project zijn we nog een stap verder gegaan: niet alleen verhalen 
vertellen, maar ook zelf verhalen schrijven. Dit bleek een uitermate stimulerende opdracht. Als een 
student zelf een verhaal moet schrijven betekent dat een grondige inhoudelijke oriëntatie en op basis 
daarvan een heel bewuste keuze van de voor het verhaal benodigde leerstofinhouden (het skelet van 
het verhaal). Waarna dat feitelijke skelet  vermengd wordt met de voor het verhaal benodigde fictie 
(identificatiepersoon, spanningsboog en afloop).  Een handzame korte cursus voor het zelf schrijven 
van verhalen ontwikkelde in het kader van het project Jelte van der Kooi: VERTEL EENS EEN 
VERHAAL …  

Wat heb je nodig:  

1. een naam: Trana; Vogl; Vlemu; Elderik; Maartje; Maarten Jan; Reinoud; Jacob; Machiel; 
Klazien; Betje; Albrecht; Margaretha; Jiske; Jelte,……  

2. een drama: ziekte (besmettelijk, dodelijk); beter worden; gevecht; verdrinken; door het ijs 
zakken; vijandelijkheden; gevaarlijke dieren; ouders; gewond raken; brand; diefstal,……..  

3. een zoektocht: op zoek naar een nieuwe woonplek; op zoek naar een veilige omgeving; op 
zoek naar een persoon; op zoek naar een voorwerp,…….  

4. een ‘held’-idee: de hoofdpersoon is een held; goed en kwaad; de held heeft hulp; de held 
zoekt hulp; de held helpt,………..  

5. een afbeelding (illustratie uit het leerlingenboek van de geschiedenismethode, illustratie uit 
een historisch boek, dan wel een historisch leesboek, historische vertelplaat)  

6. durvend toneelvertellen. Als je zeker bent van het verhaal dat je hebt geschreven, dan komt 
het vertellen van je eigen verhaal vanzelf. Je hebt je eigen verhaal gemaakt, en dat houdt in 
dat je het verhaal wordt.  

7. de afronding / het navragen. Als het verhaal eenmaal is verteld, dan is een verwerking van het 
verhaal van essentieel belang om samen met de kinderen van de klas feiten en fictie uit elkaar 
te halen. 

Ook te vinden op www.verhaalcentraal.nl. 

N.B. In het geschiedenisdidactiekboek Geschiedenis 
leren zit een zelfstudieopdracht die hiermee verwant 
is: niet de student schrijft een verhaal, maar de student 
laat de basisschoolleerlingen een verhaal schrijven 
(8.4). 
 
Checklist Verhaal Centraal 
Op basis van het bovenstaande zijn vanuit het project 
Verhaal Centraal de volgende bouwstenen voor een 
geschiedenisdidactiekprogramma op de Pabo van 
belang: 
 
I Verhalen vertellen 

·  De studenten krijgen een introductie over beeldvormers voor geschiedenisonderwijs: het 
beeldvormingsschema. Bespreking van de samenstelling van het schema en van de 
achterliggende gedachten, maar ook oefening in de praktijk: het kiezen van beeldvormers. 

·  De studenten krijgen een introductie over het belang van verhalen in de geschiedenisles . 
·  De studenten  verdiepen zich in de didactische aspecten van het vertellen van verhalen. 
·  De studenten oefenen zich in het schrijven van verhalen (feit en fictie). 
·  De studenten krijgen de gelegenheid om verhalen te vertellen aan leerlingen in de basisschool 

(met nabespreking). 
 

Een wandplaat als inspiratiebron voor het schrijven van 
een verhaal. 



  

II Informatie uit platen 
·  De studenten onderzoeken de didactische aspecten van het halen van informatie uit 

geschiedenisplaten (translatie en interpretatie). 
·  De studenten oefenen zich in de verschillende vormen van informatie halen uit 

geschiedenisplaten. 
·  De studenten proberen verschillende vormen van informatie halen uit geschiedenisplaten uit 

met basisschoolleerlingen (met nabespreking). 
 
 



  

4. Verhaal Centraal  in de lerarenopleiding voortgezet onderwijs 
Anita Nederhoed en Gerry Rozema, docenten aan de Noordelijke Hogeschool Leeuwarden 
 
Tussen 2007 tot en met 2010 participeert de vakgroep lerarenopleiding geschiedenis van de NHL 
Hogeschool te Leeuwarden in het project Verhaal Centraal. Het project is geïnitieerd door het 
Hunebedcentrum in Borger en Herinneringscentrum Kamp Westerbork. In totaal doen zeven partners 
mee. Doel van deze hele onderneming is om het verhaal weer een centrale plek te geven in educatie 
en musea. De NHL concentreert zich met name op educatie en het trainen van aankomende 
docenten. 
 
De kracht van verhalen is de laatste jaren nogal ondergesneeuwd geraakt. Een vertellende leraar 
werd al snel geassocieerd met passief onderwijs, waarbij leerlingen het hele uur moesten luisteren. 
Sinds de vernieuwingen in het geschiedenisonderwijs sinds de jaren 80 is de nadruk steeds meer 
komen te liggen op bronnenonderzoek. Leerlingen worden op het voortgezet onderwijs opgeleid tot 
kleine historici. Zo leren ze kleinschalig onderzoek op te zetten, bronnen te interpreteren en 
analyseren en bronnen op bruikbaarheid en betrouwbaarheid te beoordelen. Belangrijk is het 
bijbrengen van historisch besef: leerlingen moeten zich kunnen inleven in het verleden en leren dat ze 
niet met de kennis van nu kunnen oordelen over situaties in het verleden.  
 
Wij zijn voorstander van de idee dat leerlingen actief betrokken dienen te worden bij de les, maar 
zetten kanttekeningen bij de huidige onderwijspraktijk.  Het trainen van vaardigheden, het aanbrengen 
van historisch besef gaat op veel scholen gepaard met de werkvorm zelfstandig werken. Leerlingen 
gaan aan het werk met de studiewijzer en aan het eind van de les(-senreeks) wordt het gemaakte 
werk nagekeken of gepresenteerd. De rol van de docent wordt beperkt tot coachen. Centrale 
momenten zijn nauwelijks meer aanwezig. Die centrale momenten –mits goed besteed- kunnen juist 
bijdragen aan het creëren van en krachtige leeromgeving. Een leeromgeving die de leerling aanzet tot 
nieuwsgierigheid en daardoor een betrokken actieve leerhouding. Het vertellen van een verhaal leent 
zich daar uitstekend voor. De verhaalvorm is bij uitstek een manier voor leerlingen om zich te kunnen 
inleven. Leerlingen identificeren zich met personen en gebeurtenissen uit het verleden, denken mee 
over keuzes die gemaakt moesten worden. Jongeren gaan beseffen dat mensen van toen ook van 
vlees en bloed waren, dat zij veelal voor dezelfde dilemma’s stonden als de mensen van 
tegenwoordig. In het meest wenselijke geval gaan ze vraagtekens plaatsen bij de 
vanzelfsprekendheden van het heden. Wij bepleiten de terugkeer van de werkvorm ‘verhalen 
vertellen’. Niet op de manier zoals het vroeger ging: veelal eenrichtingsverkeer zonder interactie. Wat 
wij voorstaan is een interactief verhaal, gekoppeld aan een activerende opdracht. Jonge docenten 
willen we op leiden tot verhalenvertellers. 
 
Wij hebben deze uitgangspunten vertaald naar een 
programma, een zogenoemde p-taak, de p staat voor 
professionalisering, die deel uitmaakt van een minor. In 
principe zou elke derdejaars student aan de NHL voor deze p-
taak kunnen kiezen. In de praktijk gaat het toch voornamelijk 
om studenten die de opleiding doen tot leraar Geschiedenis en 
studenten die de educatieve / communicatieve route volgen. 
De p-taak is verdeeld in drie onderdelen: het verhaal, het 
vertellen en het didactisch inzetten van het verhaal. Allereerst 
maken we studenten duidelijk hoe functioneel een goede 
vertelling van een goed verhaal kan zijn. Vervolgens leren 
studenten hoe ze een verhaal kunnen schrijven. Met deze 
aanwijzingen in het achterhoofd gaan studenten aan de slag 
en schrijven ze een verhaal. In het eerste cursusjaar beperkten we de onderwerpen tot de prehistorie 
en de Tweede Wereldoorlog. Later hebben we deze beperking losgelaten en mochten studenten een 
verhaal schrijven dat speelt in een tijdvak naar keuze. Als het zelfgeschreven verhaal op grond van 
feedback van medestudenten en docenten verbeterd is, begint de uitdaging van het vertellen van het 
verhaal. Om studenten hierin te ondersteunen hebben we een drama-docente in de arm genomen. 
Jenny Hoekstra start met een vrij basale oefeningen in stem en mimiek. Het oefenen van de vertelling 
wordt door haar strak begeleid, ze is niet snel tevreden en laat studenten keer op keer herstarten, 
voordat ze tevreden is. Studenten ervaren deze sessies als zwaar, maar bijzonder leerzaam en 
effectief. De studenten zijn nu echte verhalenvertellers en ze mogen dat tonen tijdens een soort 
verhalencarrousel op ‘locatie’. Leerlingen van het Esdalcollege komen naar het Borger en luisteren in 
groepjes van 10 à 15 leerlingen naar drie vertellingen. Een spannende ontmoeting tussen vertellers en 

Leerlingen van het Esdalcollege luisteren 
naar een verhaal over de Jodenvervolging 

 



  

publiek, die tot dusver aldoor succesvol is verlopen. Natuurlijk is het 
verhaal geen losstaand element, het dient deel uit te maken van een 
les. Vaak als instap, maar soms ook als één van meerdere bronnen 
of ter afsluiting. Het laatste onderdeel van de p-taak is dan ook het 
creëren van een les of een korte lessenreeks bij het verhaal. Dit kan 
in digitale vorm, maar ook op papier. Wij hopen dat studenten door 
deze p-taak zo geprikkeld en geënthousiasmeerd worden dat ze in 
hun verdere loopbaan gebruik maken van hetgeen ze geleerd 
hebben. Daarin lijken we te slagen: LIO’s (Leraren in opleiding) die 
de p-taak hebben gedaan, laten ons weten dat ze regelmatig een 

vertelling doen op de werkplek. 
 
In de toekomst blijft het schrijven en vertellen van verhalen 
onderdeel van het curriculum van de lerarenopleiding geschiedenis 
aan de NHL Hogeschool. Binnen vakdidactiek jaar 2 neemt het een centrale rol in en ook in de p-taak 
‘geschiedeniswerkplaats’ heeft het verhaal een vaste plek verworven.  
 
Hieronder staat de studieplanner waarmee de studenten hebben gewerkt, hieruit wordt nog eens 
duidelijk hoe wij het één en ander aangepakt hebben.  
 
Studiewijzer module verhaal Centraal: 
    
SBU:   168 uur 
Studiepunten: 6 ECTS  
Studiejaar:  3 
Periode: 3 en 4 
Aanwezigheid: 80% van de lessen verplicht 
 
Doelstellingen  
·  Je leert in deze module om een verhaal te schrijven. 
·  Je leert in deze module hoe je een verhaal kunt vertellen. 
 
Leerinhouden 
- Methoden om een verhaal te creëren 
- Kennismaken met dramatische verteltechnieken  
 
Evaluatie  
Verhalen/ Vertelling/ Digitale en didactische bewerking verhaal 
De punten worden toegekend als  
- de 2 verhalen, de vertelling en het digitale eindproduct alle met een voldoende zijn beoordeeld 
- de student 80% van de lessen aanwezig is geweest. 
 
'Literatuur'  
- Wilschut, A. e.a., Geschiedenisdidactiek. Handboek voor de vakdocent.Bussum, 2004) ( 
Via de link kun je De kunst van het vertellen van historische verhalen van Jan Swagerman 
downloaden: http://www.volkscultuur.nl/index.php?chapter=onderwijs 
- Kijk ook op: www.drama-educatie.nl 
    kies segment: Dramatisch samenspel: spelvaardigheden/  

D Thematisch improviseren - de stoelstructuur 
kies segment: Onderwijs /handreiking voor projectmatig werken 

kies segment: Dramatische verbeelding/spelvaardigheden/  
D: verhalen vertellen  
Hier vind je enkele handreikingen rondom verhalen vertellen/ 
ontwerpen en spelen.  
 
 

 

Studenten van de Noordelijke 
Hogeschool Leeuwarden vertellen een 
verhaal over hunebedbouwers 



  

Programma 
colleges periode 3: maandag 14.15 - 15.45 
 
Week thema/onderwerp/hoofdstuk Taken/presentaties s tudenten 

   

1 (6) introductie 

hoe schrijf ik een historisch verhaal 1 

 

2 (7) gastdocent: hoe schrijf ik een historisch verhaal 2 werken aan verhaal I 

   (8) voorjaarsvakantie 16/2 t/m 13/2  

3 (9) geen college werken aan verhaal I 

26/2: verhaal I op file exchange (BB) 

4 (10) presentatie verhaal I > feedback geven feedback op verhalen anderen op BB (schema) 

verwerken ontvangen feedback 

5 (11) dramales 1: hoe vertel ik een verhaal: personage/ effecten werken aan verhaal II 

6 (12) dramales 2: hoe vertel ik een verhaal: effecten/ verhaal werken aan verhaal II 

19/3: verhaal II op file exchange (BB) 

7 (13) werkcollege: 
In groep één van de verhalen vertellen: opname en 
feedback 

 

geven feedback op verhalen anderen op BB (schema) 

verwerken ontvangen feedback 

8 (14) werkcollege: 
In groep één van de verhalen vertellen: opname en 
feedback 

verwerken ontvangen feedback  

(15) Toetsweek 9/3 definitieve versie verhalen I en II op BB file 

exchange  

(16) e-week vertelling op locatie 

 week 17 t/m 25: periode 4 �  digitale verwerking en didactisering materiaal; studieplanner volgt tzt 

 



  

5. Verhaal Centraal  en de nascholing  
Cees van der Kooij , projectleider Verhaal Centraal en  
Jelte van der Kooi, onderwijsadviseur en trainer 
 
Vooraf 
In het kader van het project Verhaal Centraal is gedachtig aan de huidige onderwijspraktijk ook 
nagedacht over de mogelijkheden om die onderwijspraktijk te beïnvloeden door middel van 
nascholing. Daarbij zijn twee soorten van nascholing onderscheiden: 
 

·  Nascholing op basis van individuele inschrijvingen 
·  Nascholing op basis van team(s)inschrijving. 

 
Bouwstenen voor een nascholing op basis van individ uele inschrijvingen 
 
In een cursus met een gemengde cursistenpopulatie zouden geredeneerd vanuit het project Verhaal 
Centraal de volgende bouwstenen aan de orde moeten komen: 
 

·  Informatie over het belang van vertellen als didactische werkvorm voor geschiedenisonderwijs 
op basis van het beeldvormingsschema in Cees van der Kooij en Marjan de Groot-
Reuvekamp, Geschiedenis & Samenleving (Groningen, 2009). 
N.B. Zie voor het schema in deze Reader het hoofdstuk Verhaal Centraal in de 
lerarenopleiding basisonderwijs (PABO). 

 
·  Informatie over hoe schrijf je een geschiedenisverhaal en oefenen in het schrijven. De 

onderwerpkeuze kan gemaakt worden door aan te sluiten bij de website van de Canon van 
Nederland: www.entoen.nu. 
Onderdelen zijn de aanwijzingen voor het maken van een verhaal (zie 
www.verhaalcentraal.nl) en de criteria waar een verhaal aan moet voldoen: 
- relevante onderwerpkeuze 
- betrouwbare historische informatie 
- plaatsing in de tijd 
- plaatsing in de ruimte 
- acceptabel waarden- en normenpatroon 
- geschikte identificatiepersoon 
- samenhang tussen het verhaal en de feiten 
- benodigde illustratie 
[vrij naar Cees van der Kooij, Verhalen over vroeger. Tilburg, 1984, hoofdstuk 2]. 

 
·  Het vertellen van verhalen: informatie en oefenen 

Aspecten die in ieder geval aan de orde moeten komen zijn: 
- de opstelling van de groep 
- de inleiding (al of niet een inleiding) 
- de beginzin 
- de identificatiepersoon 
- de opbouw van een spanningsboog  
- het stemgebruik 
- de lengte van het verhaal 
- de slotzin van het verhaal 
- het gebruik van onderwijsleermiddelen tijdens en na het verhaal 
- het nagesprek over het verhaal. 
Zie voor een uitwerking o.m. in Cees van der Kooij en Marjan de Groot-Reuvekamp, 
Geschiedenis & Samenleving en A. Wilschut e.a., Geschiedenisdidactiek. Handboek voor de 
docent (Bussum, 2004). 

 
·  Informatie over de didactische aspecten van het werken met platen als informatiebron in de 

geschiedenisles: wandplaten, grote afbeeldingen in geschiedenismethoden, 
internetafbeeldingen e.d.) 
Ingegaan wordt op  
- translatie 
- interpretatie 



  

Zie voor een uitwerking o.m. A. Wilschut e.a., Geschiedenisdidactiek. Handboek voor de 
docent. 
 

·  Het beoordelen van platen op bruikbaarheid in de geschiedenisles (aansluitend op de 
vensters van de Canon van Nederland) 

 
·  Het oefenen in het gebruik van platen als informatiebron in de geschiedenisles. 

 
In verbinding met de praktijk 
 
Tijdens de nascholingscursus kan de inhoud van de cursus verbonden worden via praktijkopdrachten 
met de dagelijkse praktijk van de cursisten. Dit kan o.m. bij de onderdelen: 
 

·  Keuze van het verhaalonderwerp: rekening houden met de eigen groep/klas 
·  Oefenen in het vertellen van het verhaal: oefenen in de eigen groep/klas 
·  Oefenen in het gebruik van geschiedenisplaten als informatiebron: oefenen in de eigen 

groep/klas. 



  

Nascholing voor teams 
 
Teamontwikkeling ‘de schatrijke school’: ‘Alles is taal in het schatrijk’ 
 
Opbrengstgericht werken; groepsplannen; durven te luisteren naar het kind; hoge verwachtingen 
hebben; nieuwsgierigheid; communicatie. 
Zo maar een paar begrippen die te maken hebben met de professionele leerkracht in de professionele 
school. 
 
Dit nascholingsaanbod voor scholen voor basisonderwijs gaat over 
onderwijsinhoudelijke ontwikkeling, de ontwikkeling van een (toekomstige 
schatrijke) school. Kernonderdelen bij deze nascholing: 
- toepassen van aangeleerde vaardigheden; 
- kritisch durven kijken naar de (taal)methode; 
- groepsplannen en communicatie met ouders; 
- durven luisteren naar het kind; 
- het hebben van hoge verwachtingen; 
- het durven integreren van verschillende vakgebieden;  
- nieuwsgierigheid, intrinsieke motivatie en trots zijn op hogere opbrengsten! 
- het centraal stellen van taal door het centraal stellen van ‘het verhaal’. 
 
De trainer/adviseur neemt je ‘fietsend’ mee op zoek naar een zinvolle invulling 
van de onderwijstijd. Fiets mee op weg naar ‘de ontmoeting’ waardoor kind en 
onderwijzer elkaar in het schatrijk tijdens gerichte instructiemomenten 
tegenkomen. Belangrijk hierbij is het telkens scherp hebben van het doel van de 
les. Een doel dat je deelt met het kind waardoor het kind gefocust is! 
Ga mee op zoek naar en onderga het leren leren. 
Aan de orde kunnen komen, afhankelijk van de schoolsituatie: het directe instructiemodel; 
groepsplannen; (week)taken met moet/mag/keuzeopdrachten; doelgericht werken; …  
 
‘Alles is taal in het schatrijk’ is een onderwijskundig concept met verschillende elkaar aanvullende 
onderdelen. De opdracht voor de schatrijke school is om het kind blijvend centraal te stellen en om de 
(taal)ontwikkeling van jezelf en de kinderen diepgang te geven. 
 
Tijdens (minimaal) 5 studiemiddagen wordt uw schatrijk (het gebied, rijk aan woordenschatten) groter. 
Met als basis het boek ‘Alles is taal in de schatrijke school’, geschreven door onderwijsadviseur en 
trainer Jelte van der Kooi (www.compaengroep.nl). 
De studiemomenten worden samen met u op maat voor uw school gesneden. De werkwijze en 
methodiek die er onder liggen staan beschreven in bovengenoemde (bronnen)boek. 
 
De filosofie van ‘de schatrijke school’ is gebaseerd op één 
centraal thema en vier schatkisten. Het centrale thema is: 
 
Alles is taal 
‘Taal boeit, bindt, verbindt en sluit aan bij de beleving van alle 
kinderen…’ 
Rond de metafoor van ‘het leren fietsen’ ziet de onderwijzer het 
kind vooruit komen. 
Leren fietsen maakt dat je je eigen leef- en belevingswereld 
vergroot. 
 
In de schatkisten: 
1. Comprimeren 
Durf weg te laten. 
‘Weglaten is moeilijker dan alles volgen…’ 
Het belangrijkste bij fietsen is je evenwicht bewaren. Hoe je fiets er uit ziet? Ach… 
Onderwijs is het voldoen aan kerndoelen en daarbij het op de juiste manier inzetten van methodes. 
Het vraagt van je dat je een helder idee hebt ‘welke onderwerpen je op welke wijze’ wilt aanbieden. 
Daarna kun je kijken welke materialen / methode(s) / methodieken je gaat inzetten. Eigen initiatief 
(ook een belangrijke vaardigheid voor het kind) is daarbij belangrijk en eigenlijk onontbeerlijk voor het 

Docenten aan het werk gezet. 

Jelte van der Kooi houdt een 
inspirerende workshop. 



  

onderwijs in de schatrijke school. Het is juist die combinatie die maakt dat je je vanuit je eigen 
beginsituatie met durf en creativiteit verder ontwikkelt. 
 
2. Leren 
Durf te luisteren naar het kind. 
‘Ook wat het kind wil leren is belangrijk…’ 
Je kunt fietsen. Het kind kan fietsen. Waar wil het zelf naar toe fietsen? 
Het kind heeft zijn eigen belevingswereld, zijn eigen idee over de wereld. Deze ideeën zijn wezenlijk 
voor het onderwijs in de schatrijke school. Zo kan het zijn dat het kind verhalen, gedichten en 
ervaringen vanuit zijn eigen belevingswereld verzamelt. Dit kan in een schrift, in een schatkist, in een 
portfolio. Leren vanuit jezelf, leren door jezelf en leren met jezelf staat op deze wijze (weer en meer) 
centraal. 
 
3. Integreren 
Durf te verbinden. 
‘Wat je aanleert zijn de basisvaardigheden, hoe je die laat gebruiken is integreren…’ Je beheerst de 
basisvaardigheid van het fietsen op je eigen fiets maar hoe ga je door het verkeer in het schatrijk op 
een tandem, op een racefiets, op een mountainbike of op een éénwieler? Hoe fiets je over een 
landweg, door een dorp, door een stad, door water? 
Natuurlijk leert het kind in de schatrijke school alle instrumentele vaardigheden (zoals lezen, schrijven, 
rekenen, spelling) volgens de gewenste wegen. Deze vaardigheden worden in eerste instantie 
aangeleerd en direct daarna in een bredere context toegepast bij andere inhouden / vakgebieden. ‘De 
schatrijke school’ gaat er van uit dat juist in het toepassen van het aangeleerde de grote winst zit. Een 
ander voordeel is dat grote inhoudgebieden (aardrijkskunde, geschiedenis, biologie) gemakkelijk(er) 
ontdekt kunnen worden. 
 
4. Verwachten 
Durf te ontdekken. 
‘Je verwacht veel en krijgt veel…’ 
Je kunt heel goed fietsen. Ik verwacht dat je ook op een éénwieler, op een mountainbike, op een 
tandem kunt fietsen. 
De schatrijke school verwacht veel van het kind. Het kind kan altijd meer dan jij verwacht, het kind 
haalt motivatie uit nieuwe, spannende en moeilijke onderwerpen en het kind leert juist in het gebied 
waarin het nog niet zoveel weet. Deze punten in gedachten nemende gaat de schatrijke school altijd 
uit van het gegeven dat het glas altijd meer vol is dan leeg… 
 
Dit aanbod is ontstaan vanuit de missie om te kijken naar het kind, om in gesprek te gaan met het kind 
(en niet over het kind) en om het kind mee te nemen in verhalen. Verhalen die het in zich hebben om 
interactief met kinderen op reis te gaan. Het project Verhaal Centraal (www.verhaalcentraal.nl)is een 
logisch en onlosmakelijk onderdeel van ‘de schatrijke school’. Een goed verhaal op een interactieve 
manier verteld zorgt er voor dat taal (en rekenen…) gaat leven bij het kind en dat het kind leert zijn 
eigen schatrijke gebied te vergroten. Op een, bij jou passende, creatieve manier omgaan met taal; 
(geschiedenis)verhalen belangrijker maken, dat is het verhaal centraal te stellen, als een uitgangspunt 
voor goed en schatrijk onderwijs. 
Elk verhaal is hét verhaal. Elk vertelsel, van elk kind, van elke meester of juf is een verhaal. Elk 
krantenbericht, elk item op het jeugdjournaal is een verhaal. Net zoals elke som in het rekenboek een 
verhaal is. Net zoals elk reisverslag, elk gedicht en elk boek een verhaal is. Elk voorwerp, nieuw of 
oud, is een verhaal, net zoals elke afbeelding, elke foto een verhaal is. In die zin is alles om je heen 
een verhaal, dat verteld kan worden. Er zijn bronnen genoeg. 
 
De vier schatkisten uit het boek ‘Alles is taal in het schatrijk’ komen tijdens het vertellen van verhalen 
en daarmee in dit cursusaanbod, gericht op schoolontwikkeling, terug.  
In het aanbod gaat het om ook om het vertellen van verhalen, om rode draden te weven tussen de 
verschillende schatkisten. Waarom? Omdat het door jou bedachte en vertelde verhaal precies aansluit 
bij wat het kind in de klas en dus op school nodig heeft. 
De (geschiedenis)methodes staan vol met mooie plaatjes, met tekeningen 
en illustraties die het kind als vanzelf meeneemt in het onderwerp van de les. In elke methode staan 
minischoolvertelplaten. De opdracht is om deze platen tot leven te laten komen en te gebruiken bij het 
verwezenlijken van het doel van de les. Wie de illustraties tot leven laat komen met behulp van het 
verhaal dat er in verborgen zit, heeft 



  

een kapstok waaraan de geschiedenis kan worden opgehangen. Je laat de kinderen kijken en 
luisteren naar de vensters van het verleden. 
Sterker nog: je hele onderwijs verandert als je les gaat geven op een interactieve, 
nieuwsgierigmakende manier. Tijdens de schoolontwikkeling tot schatrijke school zul je ondergaan 
wat verhalen met je doen en dat bijvoorbeeld je ‘model directe instructie’ versterkt wordt als je het 
verhaal een belangrijke plek in je onderwijs geeft!  
 
Ga mee, vind de schatkisten. Leer weg te laten, leer te luisteren naar het kind, te verbinden en te 
ontdekken en zie dat het wezenlijke kenmerken zijn van het (geschiedenis)verhaal dat je als school te 
vertellen hebt aan het kind, zijn ouders en ‘de wereld’.  
 
Heeft u interesse en bent u nieuwsgierig naar wat dit beproefde opbrengstgerichte onderwijsconcept 
voor u en uw (schatrijke) school kan betekenen, neemt u dan vrijblijvend contact op met Jelte van der 
Kooi. Natuurlijk is het ook al mogelijk het boek ‘Alles is taal in de schatrijke school’ te kopen/te 
bestellen bij het Hunebedcentrum in Borger (www.hunebedcentrum.nl).  
Prijs van dit fraai vormgegeven kleurrijke boekje is € 8,95.  
 



  

Verhaal: Geen bevrijding 
Aafke de Blok, student Noordelijke Hogeschool Leeuwarden 
 
'KNAL!’ Hoort iemand dat?! Volgens mij wordt er geschoten. Het klinkt heel dichtbij. Misschien 
verbeeld ik het me ook wel. Ik heb zo lang in die schuilkelder gezeten. Twee, misschien wel drie 
dagen. Ik weet het niet meer. Mijn besef van tijd is verdwenen. Ik heb verschrikkelijke honger. Ik heb 
al dagen niets gegeten en ik moet tante Stella gaan zoeken. De oorlog lijkt voorbij te zijn, maar ik ben 
doodsbang. Het lijkt hier nu op straat wel gevaarlijker te zijn dan tijdens de oorlog. Nou ja, gevaarlijk 
op een andere manier.  
 
Enkele maanden geleden ben ik in deze stad, Berlijn, aangekomen. Daarvoor woonde ik in Weimar, 
mijn vader had daar vroeger een drukkerij. Ik ben heel beschermd opgegroeid  in een oud huis waar ik 
samen met mijn ouders en mijn twee broers woonde. Het is eigenlijk grappig dat ik nog steeds zeg 
‘mijn twee broers’, want het zijn helemaal niet mijn echte broers. Jan en Sippe waren onze 
onderduikers. Vanaf hun veertiende werkten ze al in de drukkerij van mijn vader. Toen de oorlog 
uitbrak veranderde er veel, de drukkerij werd gesloten en mijn vader kwam zonder werk te zitten. Jan 
en Sippe kregen vrij snel een oproep om zich te melden voor het Duitse leger. Ze zouden worden 
getraind en daarna naar het front gestuurd worden.  
 
Mijn vader was er helemaal niet vóór dat de jongens zouden gaan. Hij sprak er nooit met mij over, 
maar ik kon wel merken dat hij niets van Hitler moest hebben. Hij bood de jongens een onderduikplek 
aan op het kleine zoldertje van de drukkerij.  
’s Avonds, wanneer de luiken dicht waren, kwamen ze naar beneden. Dan deden we spelletjes met 
elkaar of we zaten wat te praten. Ik kon het heel goed met ze vinden, beschouwde hen als mijn grote 
broers. Maar op een dag ging het helemaal mis.  
 
Het zal nu een half jaar geleden zijn, het was op 15 november. Ik word nog misselijk als ik terugdenk 
aan dat moment. Ik was naar mijn vriendje Peter geweest en kwam aan het eind van de middag thuis. 
Toen ik het huis binnenliep trof ik een wezenloze situatie aan: er was niemand thuis en het hele huis 
was overhoop gehaald. Alle meubels stonden schots en scheef en er lagen scherven en papieren 
door de hele kamer. Mijn ouders waren weg, mijn broers waren weg, zelfs mijn kat Neeltje was 
nergens te vinden. Ik wist me geen raad en begon hysterisch te huilen. Ik wist niet wat ik doen moest. 
Ik was zo bang dat de soldaten terug zouden komen en dat ze mij ook mee zouden nemen.  
 
Ik besloot mijn belangrijkste bezittingen te pakken: de gouden ketting die ik van oma gekregen had, 
mijn moeders sieradenkistje, mijn vaders zilveren vulpen, mijn dagboekje en het geld dat mijn vader 
verstopt had in de onderste lade van het dressoir. Ik deed het in een tasje en rende ermee naar 
Peters huis. Het duurde een uur voordat ik er eindelijk was, maar toen ik aankwam was Peter 
verdwenen. Ook van zijn blinde hospita was geen spoor te bekennen. Ik wachtte twee dagen op 
Peter. Ik heb gebeden en veel gehuild, maar er gebeurde niets.  
 
Het enige wat ik toen kon bedenken was naar mijn lieve tante Stella gaan. Ik leek wel gestoord om 
alleen als achttienjarig meisje dat hele eind naar Berlijn te reizen, maar ik moest iemand vinden van 
wie ik hield. Ik voelde me zo eenzaam. Ik had gelukkig genoeg geld en na een barre, koude en lange 
reis had ik eindelijk tante Stella bereikt. Ze was verbaasd maar tegelijkertijd erg gelukkig om me te 
zien. Uren hebben we geknuffeld, gepraat, gehuild en ons afgevraagd wat er gebeurd kon zijn met 
mijn ouders en met Peter.  
 
Maar ook in Berlijn liet de oorlog mij niet met rust. Sterker nog, juist de hoofdstad van het Duitse Rijk 
werd door de geallieerden bestookt met luchtaanvallen. Het aantal bombardementen nam in de weken 
na mijn aankomst steeds meer toe. In Berlijn werd het levensgevaarlijk op straat. Tante Stella en ik 
moesten schuilen in de kelder onder haar appartement. We hebben daar dagenlang gezeten.  
Ook gister nog werd de stad onophoudelijk gebombardeerd. Het is ongelofelijk dat er überhaupt nog 
gebouwen overeind staan. Wat een verschrikkelijke oorlog. Wie had kunnen verwachten dat het zo 
zou aflopen met Duitsland. Ik denk niemand. De Führer was misschien de enige, maar die was zo laf 
om zichzelf van het leven te beroven. 
 
Op een gegeven moment zagen we de Russen. Ze reden met hun tanks Berlijn binnen. Er deden de 
vreemdste verhalen de ronde over de Russen. Ze zouden zeer wreed zijn, veel wodka drinken en alle 
vrouwen nemen die ze krijgen konden. Iedereen bleef voorlopig in de schuilkelders. Met iedereen 
bedoel ik voornamelijk de vrouwen. Er waren nog maar weinig mannen aanwezig in Berlijn. Tante 



  

Stella vertelde dat alle mannen óf gesneuveld óf aan het front waren. Ik had gemengde gevoelens 
toen we in de schuilkelder aan het wachten waren op de bevrijding. Aan de ene kant was ik blij dat de 
oorlog eindelijk afgelopen was, maar aan de andere kant ook bang voor wat zou komen. Wat zou er 
met mijn ouders gebeurd zijn? Waar was Peter? Waar moest ik straks naar toe? Kon ik bij tante Stella 
blijven wonen, of moest ik terug naar Weimar? Wat zouden de Russen met ons doen? 
 
Alle nog overgebleven bewoners van het appartement zaten in de schuilkelder toen de Russen op de 
deur begonnen te bonzen. De oude bovenbuurman Klum en zijn vrouw, de buurmeisjes Von Strasen, 
mevrouw Bumer met haar kinderen, mijn tante Stella en ik. We doken ineen, toen we het harde 
gebonk hoorden. Toen werd er iets in het Russisch geschreeuwd. Ik verstond half om half wat ze 
zeiden. Ik had het vroeger vaak horen spreken bij mijn beste vriendin Victoria, zij was half Russisch. Ik 
had er een aardig woordje Russisch aan overgehouden. Ineens vloog de deur open en scheen het 
felle licht van een zaklamp in mijn ogen.  
“Eruit komen! Kom er onmiddellijk uit!”  
Niemand van ons durfde te antwoorden. Niemand begreep wat de Russen wilden. Om geen 
problemen met de soldaat te krijgen stond ik op en antwoordde dat hier alleen maar onschuldige 
mensen zaten. De Russische soldaat stapte op mij af en bescheen me met zijn zaklamp van top tot 
teen. “Waarom spreek jij Russisch? Je ziet er uit als een mof!”  
Ik vertelde hem angstig over mijn Russische vriendin Victoria, van wie ik de taal geleerd had. De Rus 
bekeek me aandachtig en pakte me ineens hardhandig bij mijn arm beet en sleurde me de kelder uit 
en riep: "Hoer." 
Ik schreeuwde: "Tante Stella” en "laat mij los!"  
Ik hoorde mijn tante gillen, maar de deur werd dichtgeslagen en ik werd neergesmeten op de trap voor 
de deur van de schuilkelder.  
 
Ik kwam met mijn hoofd op de betonnen rand terecht en voelde een pijnscheut door mijn lichaam. 
Vaag zag ik twee Russische soldaten boven me. Ze lachten naar elkaar en ik begreep dat ze elkaar 
complimenteerden. Waarmee? Ik snapte het niet. Wat wilden deze mannen van me? De Rus die voor 
me stond deed zijn holster af en begon zijn riem open te maken. Met een schok begreep ik ineens wat 
deze vieze en zo te zien ook nog jonge soldaat met mij van plan was.  
Ik begon hard  te schreeuwen: "Blijf van me af."  
Ik huilde en probeerde me met alle kracht die ik nog in me had te verzetten, maar langzaam werd het 
donker voor mijn ogen. Ik gleed weg in een diepe duisternis. 
 
Toen ik weer bijkwam lag ik in de slaapkamer van tante Stella. Tante Stella zat naast me op bed en 
zag er afgemat uit. Toen ze door kreeg dat ik weer bij kennis was begon ze te huilen en in horten en 
stoten te vertellen dat ze me had horen schreeuwen. Ze had me zo graag willen helpen, maar de 
Russen hadden de deur geblokkeerd. Er was niets wat ze had kunnen doen..  
 
De Russen waren uiteindelijk weggegaan, maar niet veel later waren er andere Russen gekomen. 
Ook de buurmeisjes Von Strasen moesten er aan geloven. Ze werden hardhandig de kelder 
uitgesleurd en niemand had ze nog weergezien. De oude buurvrouw Klum hadden ze de dag daarop 
in het bijzijn van haar man toegetakeld. Het was zo verschrikkelijk. Over wat er met haarzelf gebeurd 
was zei mijn tante niets. Maar ik kon wel zien dat ze ook haar niet ongemoeid hadden gelaten.  
 
De twee daaropvolgende dagen zijn mijn tante en ik doodsbang op haar slaapkamer gebleven. 
Midden in de nacht schrok ik wakker en zag tot mijn schrik dat tante niet meer naast me lag in bed. 
Het was aardedonker en ik riep haar, maar er kwam geen reactie. Ik hoorde alleen maar dronken 
Russen door de straten rijden, hard toeterend en schreeuwend. Na een tijdje hoorde ik ze ook in het 
trapportaal. Ik was zo bang. Ik kon alleen het denken aan zo’n vieze Rus niet eens verdragen. Ik 
moest weg, maar waar was tante Stella? Heel voorzichtig ben in het pikkedonker naar de schuilkelder 
geslopen. Deze was leeg en er brandde geen licht. Ik ben naar binnen gegaan en heb de deur achter 
me op slot gedaan.  
 
En nu zit ik hier al een paar dagen. Hoeveel? Ik heb geen flauw idee. Ik heb verschrikkelijk honger, 
maar durf niet naar buiten. Ik moet op zoek naar eten. Ik moet op zoek naar mijn tante. Maar ik wil niet 
meer, ik ben zo bang. Maar als ik wil overleven zal ik naar buiten moeten. Ik besluit het slot open de 
maken, doe de zware deur open en opeens schijnt het felle zonlicht mij in het gezicht. Het is doodstil 
op straat. Ik zie niets anders dan puin. Aarzelend zet ik mijn eerst voetstappen in bevrijd Duitsland. 


