
Bijlage: Analysetool Oriëntatiekennis 

Oriëntatiekennis – Levels van Shemilt (2000) uit het artikel “the Caliph’s coin” 
Note: alle vier levels moeten in het totale curriculum doorlopen worden (Wilschut, 2009) 

 A 
Chronologically 
ordered past 

B 
Coherent 
historical 
narrative 

C 
Multidimensiona
l narrative 

D 
Polythetic narrative 
framework 

(Nederland: 
“Oriëntatiekennis”
, “10 Tijdvakken” 
& “Kenmerkende 
Aspecten”) 
 
Vlaanderen: 
“Leerinhouden 
Historische 
Vorming” & 
“Historisch 
Referentiekader”. 
 
NRW: 
“Inhaltsfelder 1-
10”, 
“Schwerpunkte” & 
“Sachkompetenze” 

Gebeurtenissen
, personen en 
begrippen 
worden enkel 
chronologisch 
aangeboden, 
waarbij de 
secundaire 
ordening 
beperkt blijft 
tot het 
definiëren van 
historische 
fases in de 
tijdlijn. 
 
Leerstof blijft 
daardoor 
logischerwijze 
zeer concreet. 
 

Naast de 
chronologische 
ordening 
worden 
clusters van 
gebeurtenissen
, personen en 
begrippen op 
een logische en 
betekenisvolle 
wijze aan 
elkaar 
gekoppeld 
binnen een 
coherent 
narratief. 
 
Meer abstracte 
kennis wordt 
geïntroduceerd 
in de vorm van 
generalisaties, 
ontwikkelingen 
en verklaringen 
 

In de 
ontwikkelde 
chronologische 
en narratieve 
structuur 
worden aan de 
leerstof 
thematische 
dimensies 
toegevoegd die 
diachrone 
vergelijkingen en 
het construeren 
van lange-
termijn 
ontwikkelingen 
mogelijk maken.  
  
Voorbeeld 
hiervan is het 
clusteren van 
leerstof met een 
economisch, dan 
wel sociaal, 
cultureel, of 
politiek 
karakter.  
 

Het opgebouwde 
(chronologisch en 
thematisch 
coherente) 
narratief wordt 
verrijkt met leerstof 
uit sub-narratieven 
en geconfronteerd 
met leerstof uit 
contra-narratieven. 
 
Gebeurtenissen, 
personen en 
begrippen krijgen 
daardoor een 
definiëring die 
multiperspectivitei
t toelaat en die 
uitnodigt tot 
afweging van 
betekenis. 

Leerplan 
Vlaanderen: 

    

Boek Vlaanderen:     

Lehrplan NRW:     

Boek NRW:     
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Analysetool Historisch Redeneren 

Historisch redeneren – Rubricering van vier ‘Historical Thinking Concepts’ op basis van Seixas & 
Morton (2013) 

 1 2 3 4 

Oorzaak-gevolg Geschiedenis 
wordt in de 
methode 
gepresenteerd 
als een 
opeenvolging 
van 
enkelvoudige 
oorzaak-
gevolg relaties 
(monocausalit
eit). 

De methode 
verklaart 
gebeurtenissen 
en 
ontwikkelingen 
aan de hand van 
meerdere 
oorzaken en 
gevolgen 
(multicausaliteit), 
en er is aandacht 
besteed aan de 
aard van 
oorzaken en 
gevolgen 
(economisch, 
sociaal, politiek, 
cultureel). 
 

De methode 
verklaart de 
geschiedenis 
multicausaal en 
besteed aandacht 
aan de aard van 
oorzaken en 
gevolgen.  
 
Daarbij wordt 
onderscheid 
gemaakt tussen 
bedoelde/bedoelde 
en lange/korte 
termijn oorzaken en 
gevolgen. De 
methode besteedt 
weinig aandacht aan 
factoren die invloed 
kunnen hebben op 
gevolgen.   
 

Er is in de 
methode 
aandacht voor de 
complexiteit van 
oorzaak-
gevolgrelaties 
(zoals in de vorige 
kolommen 
beschreven) en 
dat de 
wisselwerking 
tussen de invloed 
van individuele 
menselijke 
actoren en 
omgevingsfactore
n kan leiden tot 
van tevoren 
onvoorspelbare 
en/of 
tegengestelde 
ontwikkelingen. 

Leerplan 
Vlaanderen: 

    

Boek 
Vlaanderen: 

    

Lehrplan NRW:     

Boek NRW:     

Continuïteit-
verandering 

In de methode 
worden 
continuïteit en 
verandering 
niet 
behandeld. 
Focus wordt 
gelegd op het 
aanleren van 
feiten.  

De methode legt 
bij 
gebeurtenissen 
en 
ontwikkelingen 
de nadruk vooral 
op het leren over 
verandering. Er is 
weinig tot geen 
aandacht voor 
continuïteit. 

De methode besteed 
aandacht aan zowel 
continuïteit en 
verandering en leert 
aan dat deze naast 
elkaar (gelijktijdig) 
kunnen bestaan. 
 
Continuïteit en 
verandering worden 
in de methode 
gepresenteerd als 
een dynamisch 
proces waarbij de 
leerling wordt 
geleerd zelf deze 
vormen te 
ontdekken 
  

Continuïteit en 
verandering 
worden in de 
methode als een 
dynamisch proces 
waarbij de leerling 
wordt geleerd zelf 
deze vormen te 
beschrijven en 
daarbij aandacht 
te besteden aan 
het soort 
verandering 
(positief of 
negatief) dat 
plaats kan vinden.  
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Leerplan 
Vlaanderen: 

    

Boek 
Vlaanderen: 

    

Lehrplan NRW:     

Boek NRW:     

Gebruik en 
interpretatie 
van bronnen 

 

Bronnen 
worden 
gepresenteerd 
als feitelijke, 
niet 
bediscussieerb
are weergaven 
van het 
verleden. 

Bronnen worden 
gebruikt als 
bewijs om een 
gegeven 
historische vraag 
te beantwoorden, 
maar aan de 
feitelijke juistheid 
wordt niet 
getwijfeld. 
 

Bronnen worden 
gebruikt als bewijs 
om een gegeven 
historische vraag te 
beantwoorden, 
waarbij aandacht is 
voor de 
betrouwbaarheid en 
representativiteit 
van de bron. 
 

Bronnen 
stimuleren het 
zelfstandig 
formuleren van 
verschillende 
soorten 
historische vragen. 
Bronnen worden 
kritisch vergeleken 
met andere 
bronnen en 
daarbij horende 
verschillende 
perspectieven 
(corroboratie). 
 

Leerplan 
Vlaanderen: 

    

Boek 
Vlaanderen: 

    

Lehrplan NRW:     

Boek NRW:     

Historische 
Perspectieven 
 
 

Er is in de 
methode maar 
ruimte voor 
één 
perspectief en 
dat wordt 
vanuit 
hedendaags 
perspectief 
aangeleerd. 

De methode leert 
aan dat er een 
verschil is tussen 
perspectieven uit 
het heden en 
perspectieven uit 
het verleden. 

De methode leert 
aan dat de 
verschillende 
historische 
perspectieven 
kunnen worden 
begrepen en 
verklaard vanuit de 
bijbehorende 
historische context. 

De methode leert 
aan dat de 
verschillende 
historische 
perspectieven 
kunnen worden 
begrepen en 
verklaard binnen 
heden en 
verleden, vanuit 
de bijbehorende 
historische 
context en dat 
verschillende 
actoren vanuit 
hun eigen 
perspectief naar 
het verleden 
kijken. 
 
De leerling leert 
zich hierbij ook 
bewust te zijn van 
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de eigen 
standplaats in de 
geschiedenis. 
 

Leerplan 
Vlaanderen: 

    

Boek 
Vlaanderen: 

    

Lehrplan NRW:     

Boek NRW:     

 
 
Analysetool Historisch Besef 

Historisch besef – Rubricering op basis van verfijning in de relatie die men legt tussen heden en 
verleden (Lee, 2006) 

 1 2 3 4 

Ontwikkeling 
van zuiver 
praktisch besef 
(‘dagelijks 
leven’) naar een 
door de 
historische 
discipline 
gevormd besef.  

De methode 
leert de 
leerlingen dat 
het verleden 
een 
vaststaand feit 
is. Hierbij 
wordt geen 
onderscheid 
gemaakt 
tussen het 
verleden zelf 
en beelden 
van dat 
verleden. Ook 
gaat de 
methode niet 
in op hoe 
beelden over 
het verleden 
tot stand 
komen. 

De methode leert 
de leerlingen dat 
het verleden een 
vaststaand feit is, 
gebaseerd op 
bronnen. 
Verschillen tussen 
beelden van het 
verleden worden 
veroorzaakt door 
het ontbreken 
van bronnen of 
door fouten van 
de historicus. 

De methode leert de 
leerlingen dat er 
verschillende 
beelden zijn van het 
verleden, waarbij 
duidelijk wordt 
gemaakt dat deze 
beelden altijd 
bevoordeeld zijn. De 
verschillen in deze 
beelden worden 
verklaard door de 
subjectiviteit van de 
maker. 

De methode leert 
de leerlingen aan 
dat het verleden 
niet letterlijk te 
reconstrueren is, 
maar er 
verschillende 
beelden bestaan 
van het verleden 
De beelden 
worden bepaald 
door de 
beschikbare en/ of 
gekozen bronnen 
en de standplaats 
van de maker.  

Leerplan 
Vlaanderen: 

    

Boek 
Vlaanderen: 

    

Lehrplan NRW:     

Boek NRW:     
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Bijlage 2: Opdrachten uit de methoden – Historisch Redeneren 
 

 

A) Voorbeeld Vlaanderen – opdracht 
behorende bij vaardigheid 
‘oorzaak-gevolg’ = vraag 4 en 5 in 
foto (Bleyen, et al., 2018, p. 33): 

 
Aandacht voor multicausaliteit; socialiteit 
(invloed van verschillende 
maatschappelijke dimensies, zoals 
economie, politiek, cultuur); korte of 
lange termijn; en onvoorspelbaarheid van 
de uitkomst.  
 

 

 

B) Voorbeeld Vlaanderen – opdracht 
behorende bij vaardigheid 
‘Continuïteit-verandering’ = vraag 4 en 
5 in foto (Bleyen, et al., 2018, p. 83): 

 
Voorbeeld van gelijktijdigheid in continuïteit en 
verandering toegepast op mentaal-culturele 
aspecten – en hoe die elkaar kunnen 
beïnvloeden. 
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C) Voorbeeld 
Vlaanderen – 
opdracht 
behorende bij 
vaardigheid 
‘gebruik en 
interpretatie 
van bronnen’ = 
vraag 1 t/m 3 in 
foto (Bleyen, et 
al., 2018, p. 99): 

 
Oefenen met 
corroboratie door 
gebruik en analyse van 
verschillende typen 
bronnen uit dezelfde 
tijd en over hetzelfde 
onderwerp. 

 

 

D) Voorbeeld 
Vlaanderen – 
opdracht 
behorende bij 
vaardigheid 
‘historische 
perspectieven’ 
= vraag 1 in 
foto (Bleyen, et 
al., 2018, p. 
124): 

 
Schilderijen die in 
dezelfde historische 
periode zijn gemaakt, 
maar die stilistisch en 
inhoudelijk verschillen. 
Leerling beschrijft, 
contextualiseert en 
vergelijkt. Wordt zo 
bewust van 
verschillende gelijktijdig 
bestaande 
perspectieven.  
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E) Voorbeeld Duitsland – opdracht 
behorende bij vaardigheid 
‘gebruik en interpretatie van 
bronnen’ = vraag 1 t/m 3 in foto 
(Le Quintrec & Geiss, 2006, p. 
27): 

 
Ordenen en beoordelen van bronnen om 
via corroboratie tot algemene uitspraken 
te komen. 
 
Ook: 
 

F) Voorbeeld Duitsland – opdracht 
behorende bij vaardigheid 
‘historische perspectieven’ = 
vraag 4, 5 in foto: 

 
Inlevingsopdracht waarbij bron eerst 
moet worden gecontextualiseerd, waarna 
de leerling zich moet verplaatsen in de 
maker voor een brief. 

 

 

 

G) Voorbeeld Duitsland – 
opdracht behorende bij 
vaardigheid ‘oorzaak-gevolg’ 
= vraag 1 in foto (Le Quintrec 
& Geiss, 2006, p. 107): 

 
Dit type vraag over oorzaak-gevolg 
komt veel voor in de 
verwerkingsopdrachten: uitspraken 
van grote politieke leiders moeten 
oorzaken aandragen. Dit leidt tot 
een overmatige nadruk op politieke 
oorzaken en een verminderde 
aandacht voor multicausaliteit. 
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H) Voorbeeld Duitsland – 
opdracht behorende bij 
vaardigheid 
‘continuïteit-
verandering’ = vraag 1 
t/m 3 in foto (Le 
Quintrec & Geiss, 2006, 
p. 235): 

 
Aspecten van continuïteit en 
verandering worden enigszins 
behandeld in de leertekst, maar 
komen nauwelijks tot niet terug 
in verwerkingsopdrachten. 
Het uitgangspunt is steeds bijna 
exclusief ‘verandering’. In deze 
vraag is impliciet een 
continuïteit (traditie van in 
grondwetten verankerde 
democratie) terug te vinden. 
 
De Duitse methode 
veronachtzaamt stelselmatig het 
concept ‘continuïteit’. 
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Bijlage 3: Opdrachten uit de methoden – Historisch Besef 
 

 

A) Voorbeeld Vlaanderen – opdracht behorende bij 
Historisch Besef = vraag 3 in foto (Bleyen, et al., 2018, 
p. 261): 

 
Vraag naar hoe om te gaan met gebrek aan fotomateriaal 
holocaust voor beeldvorming. Duidelijke stappen: analyseren, 
verklaren, redeneren, mening vormen.  
 

 

 

B) Voorbeeld Duitsland – opdracht 
behorende bij Historisch Besef = 
vraag 1 t/m 5 in foto (Le Quintrec 
& Geiss, 2006, p. 35): 

 
Door afweging en verklaring van 
verschillende historische perspectieven 
komen tot een uitspraak over wat de 
relevantie van het verleden is voor het 
heden. 
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