Bijlage: Analysetool Oriéntatiekennis

Oriéntatiekennis — Levels van Shemilt (2000) uit het artikel “the Caliph’s coin”
Note: alle vier levels moeten in het totale curriculum doorlopen worden (Wilschut, 2009)

A B C D
Chronologically | Coherent Multidimensiona | Polythetic narrative
ordered past historical | narrative framework
narrative
(Nederland: Gebeurtenissen | Naast de In de Het opgebouwde
“Oriéntatiekennis” | , personen en chronologische | ontwikkelde (chronologisch en
, “10 Tijdvakken” begrippen ordening chronologische thematisch
& “Kenmerkende worden enkel worden en narratieve coherente)
Aspecten”) chronologisch clusters van structuur narratief wordt
aangeboden, gebeurtenissen | worden aan de verrijkt met leerstof
Vlaanderen: waarbij de , personen en leerstof uit sub-narratieven
“Leerinhouden secundaire begrippen op thematische en geconfronteerd
Historische ordening een logische en | dimensies met leerstof uit
Vorming” & beperkt blijft betekenisvolle | toegevoegd die contra-narratieven.
“Historisch tot het wijze aan diachrone
Referentiekader”. | definiéren van elkaar vergelijkingen en | Gebeurtenissen,
historische gekoppeld het construeren | personen en
NRW: fases in de binnen een van lange- begrippen krijgen
“Inhaltsfelder 1- tijdlijn. coherent termijn daardoor een
107, narratief. ontwikkelingen definiéring die
“Schwerpunkte” & | Leerstof blijft mogelijk maken. | multiperspectivitei
“Sachkompetenze” | daardoor Meer abstracte t toelaat en die
logischerwijze kennis wordt Voorbeeld uitnodigt tot
zeer concreet. geintroduceerd | hiervan is het afweging van
in de vorm van | clusteren van betekenis.
generalisaties, leerstof met een
ontwikkelingen | economisch, dan
en verklaringen | wel sociaal,
cultureel, of
politiek
karakter.
Leerplan
Vlaanderen:

Boek Vlaanderen:

Lehrplan NRW:

Boek NRW:




Analysetool Historisch Redeneren

Morton (2013)

Historisch redeneren — Rubricering van vier ‘Historical Thinking Concepts’ op basis van Seixas &

opeenvolging
van
enkelvoudige
oorzaak-
gevolg relaties
(monocausalit
eit).

aan de hand van
meerdere
oorzaken en
gevolgen
(multicausaliteit),
en er is aandacht
besteed aan de
aard van
oorzaken en
gevolgen
(economisch,
sociaal, politiek,
cultureel).

1 2 3 4
Oorzaak-gevolg | Geschiedenis De methode De methode Erisinde

wordt in de verklaart verklaart de methode

methode gebeurtenissen geschiedenis aandacht voor de

gepresenteerd | en multicausaal en complexiteit van

als een ontwikkelingen besteed aandacht oorzaak-

aan de aard van
oorzaken en
gevolgen.

Daarbij wordt
onderscheid
gemaakt tussen
bedoelde/bedoelde
en lange/korte
termijn oorzaken en
gevolgen. De
methode besteedt
weinig aandacht aan
factoren die invloed
kunnen hebben op
gevolgen.

gevolgrelaties
(zoals in de vorige
kolommen
beschreven) en
dat de
wisselwerking
tussen de invloed
van individuele
menselijke
actoren en
omgevingsfactore
n kan leiden tot
van tevoren
onvoorspelbare
en/of
tegengestelde
ontwikkelingen.

Leerplan
Vlaanderen:

Boek
Vlaanderen:

Lehrplan NRW:

Boek NRW:

Continuiteit-
verandering

In de methode
worden
continuiteit en
verandering
niet
behandeld.
Focus wordt
gelegd op het
aanleren van
feiten.

De methode legt
bij
gebeurtenissen
en
ontwikkelingen
de nadruk vooral
op het leren over
verandering. Er is
weinig tot geen
aandacht voor
continuiteit.

De methode besteed
aandacht aan zowel
continuiteit en
verandering en leert
aan dat deze naast
elkaar (gelijktijdig)
kunnen bestaan.

Continuiteit en
verandering worden
in de methode
gepresenteerd als
een dynamisch
proces waarbij de
leerling wordt
geleerd zelf deze
vormen te
ontdekken

Continuiteit en
verandering
worden in de
methode als een
dynamisch proces
waarbij de leerling
wordt geleerd zelf
deze vormen te
beschrijven en
daarbij aandacht
te besteden aan
het soort
verandering
(positief of
negatief) dat
plaats kan vinden.




Leerplan

Vlaanderen:
Boek
Vlaanderen:
Lehrplan NRW:
Boek NRW:
Gebruik en Bronnen Bronnen worden | Bronnen worden Bronnen
interpretatie worden gebruikt als gebruikt als bewijs stimuleren het
van bronnen gepresenteerd | bewijs om een om een gegeven zelfstandig
als feitelijke, gegeven historische vraag te formuleren van

niet
bediscussieerb

historische vraag
te beantwoorden,

beantwoorden,
waarbij aandacht is

are weergaven | maar aan de voor de
van het feitelijke juistheid | betrouwbaarheid en
verleden. wordt niet representativiteit
getwijfeld. van de bron.
Leerplan
Vlaanderen:
Boek
Vlaanderen:
Lehrplan NRW:
Boek NRW:
Historische Erisinde De methode leert | De methode leert
Perspectieven methode maar | aan dat er een aan dat de
ruimte voor verschil is tussen | verschillende
één perspectieven uit | historische
perspectief en | het heden en perspectieven
dat wordt perspectieven uit | kunnen worden
vanuit het verleden. begrepen en
hedendaags verklaard vanuit de
perspectief bijbehorende
aangeleerd. historische context.

verschillende
soorten
historische vragen.
Bronnen worden
kritisch vergeleken
met andere
bronnen en
daarbij horende
verschillende
perspectieven
(corroboratie).

De methode leert
aan dat de
verschillende
historische
perspectieven
kunnen worden
begrepen en
verklaard binnen
heden en
verleden, vanuit
de bijbehorende
historische
context en dat
verschillende
actoren vanuit
hun eigen
perspectief naar
het verleden
kijken.

De leerling leert
zich hierbij ook
bewust te zijn van

3



de eigen
standplaats in de
geschiedenis.

Leerplan
Vlaanderen:

Boek
Vlaanderen:

Lehrplan NRW:

Boek NRW:

Analysetool Historisch Besef

Historisch besef — Rubricering op basis van verfijning in de relatie die men legt tussen heden en
verleden (Lee, 2006)

1 2 3 4
Ontwikkeling De methode De methode leert | De methode leert de | De methode leert
van zuiver leert de de leerlingen dat | leerlingen dat er de leerlingen aan
praktisch besef | leerlingen dat | het verleden een | verschillende dat het verleden
(‘dagelijks het verleden vaststaand feitis, | beelden zijn van het | niet letterlijk te

reconstrueren is,
maar er
verschillende
beelden bestaan
van het verleden
De beelden
worden bepaald
door de
beschikbare en/ of
gekozen bronnen
en de standplaats
van de maker.

leven’) naar een | een gebaseerd op verleden, waarbij
door de vaststaand feit | bronnen. duidelijk wordt
historische is. Hierbij Verschillen tussen | gemaakt dat deze
discipline wordt geen beelden van het beelden altijd
gevormd besef. | onderscheid verleden worden | bevoordeeld zijn. De
gemaakt veroorzaakt door | verschillen in deze
tussen het het ontbreken beelden worden
verleden zelf van bronnen of verklaard door de
en beelden door fouten van subjectiviteit van de
van dat de historicus. maker.
verleden. Ook
gaat de
methode niet
in op hoe
beelden over
het verleden
tot stand
komen.
Leerplan
Vlaanderen:
Boek
Vlaanderen:
Lehrplan NRW:
Boek NRW:




Bijlage 2: Opdrachten uit de methoden — Historisch Redeneren

Verbanden uitleggen en verklaren

1 Legaande hand van de synthese de verschillen en
gelijkenissen tussen de eerste en tweede industriéle
revolutie uit op het viak van industrig|e sectoren,
materialen en energiebronnen, :

4 Onderstaand schema toont hoe een aantal
I ji jesin Engeland de
schiep voor het ontstaan van de eerste industriéle

revolutie. Leg het verband tussen de verschillende

~

Verklaar aan de hand van de synthese de tendens naar
schaalvergroting in de peri =
9 periode 17001039, Maak een schema waarin je de relatie tussen onder-

3 Plaats een personage bij elke periode, Lo Wanetile staande elemefnen visueel voorstelt.

— de wetenschapper
ECONOMISCHE PERIODES
~ €a.1700 - ca. 1860
- €a.1860-1914
— €a.1918-1939

F. D. Roosevelt
gevolgen van de maatregelen van de Ameri-
kaanse president F. D. Roosevelt

FACTOREN DIE GELEID HEBBEN
TOT INDUSTRIALISATIE

JNEVOLUTIES ZORGDEN VOOR
IGE OMSTANDIGHEDEN

1 vraag
1 bevolking
1 arbeidskrachten

nieuwe financiéle

technieken =
kapitaal
kolonies
grondstoffen
eigen bodem

[ de verlichting economisch liberalisme

creatieve ideeén + technische vernieuwing

Vanaf het interbellum tot het einde van de 20ste

eeuw bleef de keuken bij uitstek het domein van de
vrouw. Daar zwaaide zij de plak en waren mannen niet
welkom. Hoe valt dat te verklaren?

Het nefe Keukentje

. Uit het tijdschrift ABC (13 maart 1932).

5 De rouwcultuur is tussen het begin van de 19de eeuw
en het begin van de 21ste eeuw grondig gewijzigd.
Geef drie facetten waar die evolutie concreet zichtbaar
werd.

elementen van het schema uit in enkele viotte zinnen.

; Geef de oorzaak- ies aan met
waarom het door jou gekozen personage die bepaalde pijlen.
nomische period; ki
:::SONAGES e a  oorzaken van de beurscrash van Wallstreet
de machinebouwi b de beurscrash van Wallstreet
) de speculant = ¢ gevolgen van de beurscrash van Wallstreet
e d  maatregelen van de Amerikaanse president

A) Voorbeeld Vlaanderen — opdracht
behorende bij vaardigheid
‘oorzaak-gevolg’ =vraag4en5in
foto (Bleyen, et al., 2018, p. 33):

Aandacht voor multicausaliteit; socialiteit
(invloed van verschillende
maatschappelijke dimensies, zoals
economie, politiek, cultuur); korte of
lange termijn; en onvoorspelbaarheid van
de uitkomst.

B) Voorbeeld Vlaanderen — opdracht
behorende bij vaardigheid
‘Continuiteit-verandering’ = vraag 4 en
5 in foto (Bleyen, et al., 2018, p. 83):

Voorbeeld van gelijktijdigheid in continuiteit en
verandering toegepast op mentaal-culturele
aspecten — en hoe die elkaar kunnen
beinvlioeden.



‘ Vaardigheden toepassen C) Voorbeeld

1 Analyseer schoolregl . 3 Analyseerachterliggende opvattingen. Vlaanderen —
a Gain het archief van de school op zoek naar een a Kies een film uit de @aren 1940, 1959, 1960 0(1970- o pd raCht
schoolreglement uit de jaren 1970 of vroeger. b Ganawelke achFerlnggende opvattingen er in de B
b Vergelijk het met het huidige schoolreglement. film aanwezig zijn op een van volgende gebie- behorende blj
Som gelijkenissen en verschillen op op het vlak den: A . .
van: . ideaalbeeld van en/of onderlinge verhoudin- vaa r‘d |gh el d
. Regels.ir) verband met omgang tussen jongens gentlissen mannen en vrouwen, ouders en ,gebru ik en
en meisjes kmdv.eren X ) .
« Kledijvoorschriften . rel:u;s en seksualiteit i nterpretatle
« Zichtbaarheid van seksueel gedrag « godsdienst ,
. Omgangsvormen en verhouding tussen leer- « voeding van bronnen’ =
krachten en leerlingen G oo : vraae 1t/m 3in
. Belang van het godsdienstige (eventueel) Maak hiervoor gebruxlf van het sfappenplan g /
¢ Formuleer een conclusie over de impact van de Achterliggende opvattingen begrijpen. foto (B Ieyen ,et

culturele breuk van de sixties op jouw school.

o al., 2018, p. 99):
2 Interview iemand over een van volgende thema’s:

seksualiteit, godsdienst, onderwijs, met de

dood, vakantie. Oefenen met

Gebruik hiervoor het stappenplan Werken met corroboratie door

mondelinge geschiedenis. :

gebruik en analyse van

verschillende typen
bronnen uit dezelfde

tijd en over hetzelfde

onderwerp.
Vaardigheden toepassen | D) Voorbeeld
1 Ontwikkel een wiki-pagina over een 19de-eeuws schilderij. Integreer volgende aspecten. Vlaanderen —
a  Zoekonline én in kunstboeken naar achtergrondinformatie over een van deze schilderijen en over hun maker. d ht
b Tot welke stroming en stijl behoren ze en waarom? Definieer belangrijke begrippen. opdrac
¢ Vergelijk je gekozen schilderij met een van de andere schilderijen. Wat zijn hun gelijkenissen en verschillen? behorende le

Heb hierbij oog voor zowel de vorm als de inhoud. Bespreek deze afzonderlijk.

vaardigheid
‘historische
perspectieven’
=vraaglin
foto (Bleyen, et
al., 2018, p.

X Claude Monet, De kathedraal van Rouen (1892-1894). 1 24) .

Schilderijen die in
dezelfde historische
periode zijn gemaakt,
maar die stilistisch en
inhoudelijk verschillen.
presn Leerling beschrijft,
Puberteit (1854). contextualiseert en
vergelijkt. Wordt zo
bewust van
verschillende gelijktijdig
bestaande
perspectieven.

Jean-Frangois Millet, De arenleesters (1457).

B8 Fernand Khnopff, De liefkozing (1896).



t elngezogen; B nicht Eeoberer,
i Sedantzchien B 1, trotz der Berlchte
eten, nicht Hass entgegen il

etc, denen die Spuren des ahelangen

18ig ausger i
g mit drel bis vier Gin, 5 O

ir und verlanten Finlass. Wenn
eiben ein und zec ften das ¢ oft
#uvor den Kindem Geschenke mitgebracht hatten.
D.Gistrow, In jenen Jahren. Berlin. 1983,5.1101.

dleselben Russen, dieam

 von Vertriebenen 5‘ Empfehlungsschreiben fiir Konrad Adenauer

7 wie die in der
 bezeichnet wurden, aufzunehmen.

. Mal 1945

2 Ein nees Denken in Moskau
Aber das andert nfchits daran, dass| heute die Volker der Welt,
Raka sl bt

chen, s
st i in den Ab Dami
schlehy, in
machen, Da
die ga
sich new 1

o ks .
einfachy Bin Kernwaffenkiies kann nicht das Mitel sei,
i, g

L) Vo
I8t das Wettrasten zur Absurditat geworden, denn es fohrt

und letzten Endes 7u einem Kernwatfenkonflike. ... Prinzipielle
Grundlage fir die allgemeine Sictierhelt ist hn-mm’m dass je-
dem Volk das Recht zugestanden witd, sich den Weg fur seire
soziale Entwicklung selbst 7u wablen, ist der Verzicht auf Einmi-
‘chung in dic inneren Angelegenheiten anderer Staten .|, Fin

mus. Das ist sein souveranes Recht. Die Volker konnen und sol-
len sich weder den USA noch der UdSSR fugen.

Michail Gorbatschow, Umgestaltung und neves Deaken flr unser Land
‘und fir die ganze Welt Berlin 1987,5.178-182.

Die Intifada oder der Krieg der Stelne (1987)

E) Voorbeeld Duitsland — opdracht
behorende bij vaardigheid
‘gebruik en interpretatie van
bronnen’ =vraag 1 t/m 3 in foto
(Le Quintrec & Geiss, 2006, p.
27):

Ordenen en beoordelen van bronnen om
via corroboratie tot algemene uitspraken
te komen.

Ook:

F) Voorbeeld Duitsland — opdracht
behorende bij vaardigheid
‘historische perspectieven’ =
vraag 4, 5 in foto:

Inlevingsopdracht waarbij bron eerst
moet worden gecontextualiseerd, waarna
de leerling zich moet verplaatsen in de
maker voor een brief.

G) Voorbeeld Duitsland —
opdracht behorende bij
vaardigheid ‘oorzaak-gevolg’
=vraag 1 in foto (Le Quintrec
& Geiss, 2006, p. 107):

Dit type vraag over oorzaak-gevolg
komt veel voor in de
verwerkingsopdrachten: uitspraken
van grote politieke leiders moeten
oorzaken aandragen. Dit leidt tot
een overmatige nadruk op politieke
oorzaken en een verminderde
aandacht voor multicausaliteit.



2‘ Dpie Forderung der Gleichheit

pas Grundgesetz der Bundesrepublik
peutschland (1949)

ARTIKEL 3

1, Alle Menschen sind vor dem Gesetz
gleich. .

2. Minner und Frauen sind gleichberech.
tigt. Der Staat fordert die tatsachliche
purchsetzung der Gleichberechtigung von
Fraven und Mannern und wirkt auf die Be-
seitigung bestehender Nachteile hin,

3, Niemand darf wegen seines Geschlech-
tes, seiner Abstammung, seiner Rasse, seiner
Sprache, seiner Heimat und Herkunft, seines
(Glaubens, seiner religidsen oder politischen
Anschauungen benachteiligt oder bevorzugt
werden. Niemand darf wegen seiner Behin-

derung benachteiligt werden.

httpz//bundesrecht.juris.de/gg/art. 3. html

%.

D ie? Das

14
‘ Die Rolle des Parlaments
Artikel 120 ges Verfassungsentwurfes von 2005

i als

Das Europaische parlament wird gemeinsam it dem-n‘;al:s‘;:e-
SeSttgeber titig und (bt gemeinsam mit ihm die Hausue und
Beliﬂisse aus. Es erfullt Aufgaben der politischen Kontro

rat

Priambel der franzosischen Ve

rfassun;
(1946) 3

[Die Nation| gewiihrleistet allen, inshe-
sondere dem Kinde, der Mutter und den al-
ten Arbeitern Gesundheltsschutz,
materielle Sicherheit, Rubie und Freizeit, Je-
der Mensch, der wegen seines Alters, seines
Kdrperlichen oder geistigen Zustands oder
wegen der wirtschaftlichen Lage arbeitsun-
fihig ist, hat das Recht, von der Gemein-
schaft angemessene Mittel fiir seinen
Unterhalt zu erhalten

http:/fwwwjura.uni-sb.de/BIJUS/

Italienische Verfassung (1947)

ARTIKEL 3

Alle Staatsbiirger geniefien dieselbe sozia-
le Achtung und sind vor dem Gesetz gleich,
ohne Unterscheldung nach Geschlecht,
Rasse, Sprache, Religion, politischen An-
sichten sowie persénlichen und sozialen
Verhaltnissen. Es ist Aufgabe der Republik,
die Hindernisse wirtschaftlicher und gesell-
schaftlicher Art zu beseitigen, die die Frei-
heit und Gleichheit der Blirger tatsachlich
einschrinken und die volle Entfaltung der
menschlichen Persénlichkeit und die wirk-

T gl

—
Vv~ A

he Parlament wihrend einer Sitzung, 2004

same Tei aller Arb an der
politischen, wirtschaftlichen und sozialen
Gestaltung des Landes verhindern

http:/iwww.verfassungen.del
it/ital48 htm

Fragen und Anregungen

1. Welche groBen

die i der

Demokratie in Europa? (M1

en weisen die

2. Welche
auf? (M2)

Es wahlt 3. Kann man

nach Mafigabe der
den Prisidenten der Kommission.

e Vﬂ’fissun‘ fiir Europa, eu

5_de.htm

z

H) Voorbeeld Duitsland —
opdracht behorende bij
vaardigheid
‘continuiteit-
verandering’ = vraag 1
t/m 3 in foto (Le
Quintrec & Geiss, 2006,
p. 235):

Aspecten van continuiteit en
verandering worden enigszins
behandeld in de leertekst, maar
komen nauwelijks tot niet terug
in verwerkingsopdrachten.

Het uitgangspunt is steeds bijna
exclusief ‘verandering’. In deze
vraag is impliciet een
continuiteit (traditie van in
grondwetten verankerde
democratie) terug te vinden.

De Duitse methode
veronachtzaamt stelselmatig het
concept ‘continuiteit’.



Bijlage 3: Opdrachten uit de methoden — Historisch Besef

A) Voorbeeld Vlaanderen — opdracht behorende bij
Historisch Besef = vraag 3 in foto (Bleyen, et al., 2018,
p. 261):

Vraag naar hoe om te gaan met gebrek aan fotomateriaal
holocaust voor beeldvorming. Duidelijke stappen: analyseren,
verklaren, redeneren, mening vormen.

B) Voorbeeld Duitsland — opdracht
behorende bij Historisch Besef =
vraag 1t/m 5 in foto (Le Quintrec
& Geiss, 2006, p. 35):

Door afweging en verklaring van
verschillende historische perspectieven
komen tot een uitspraak over wat de
relevantie van het verleden is voor het
heden.
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